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Resumen
La presente investigacion analizé la relacion
entre la educacion tradicional y el desarrollo de
los saberes matematicos en estudiantes de la
provincia de El Oro durante el afio 2026. El
estudio fue de enfoque cuantitativo, disefio no
experimental y alcance correlacional, con una
muestra de 25 estudiantes. Se aplico un
cuestionario estructurado con escala Likert y los
datos fueron procesados mediante el coeficiente
de correlacion de Pearson, tras comprobar la
normalidad de los datos (p = 0,195). Los
resultados evidenciaron relaciones positivas
muy altas y estadisticamente significativas entre
las dimensiones de la educacion tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos. En la
dimension transmisiva se obtuvo r = 0,863 (p =
0,000), en la dimension reproductiva r = 0,947
(p = 0,000), en la dimensioén evaluativa r =
0,935 (p = 0,0000 y en la dimension
memoristicar= 0,863 (p =0,000). Estos valores
confirman una asociacion fuerte y significativa
entre ambas variables. En general, se determino
una relacion positiva muy alta entre la
educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos, evidenciando que las
practicas basadas en transmision, repeticion,
evaluacion tradicional y memorizacion influyen
significativamente  en el  aprendizaje
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matematico de los estudiantes. Sin embargo,
también se identificd que este modelo limita el
desarrollo del pensamiento critico, la resolucion
de problemas y el aprendizaje significativo, por
lo que se recomienda complementar estas
practicas con metodologias activas e
innovadoras.

Palabras clave: Educacion tradicional,
Saberes matematicos, Correlacion de
Pearson, Aprendizaje significativo,
Metodologia educativa.

Abstract
This research analyzed the relationship between
traditional education and the development of
mathematical knowledge in students from the
province of El Oro during the year 2016. The
study employed a quantitative approach, a non-
experimental design, and a correlational scope,
with a sample of 25 students. A structured
questionnaire with a Likert scale was
administered, and the data were processed using
Pearson's correlation coefficient after verifying
the normality of the data (p =0.195). The results
showed very strong and statistically significant
positive relationships between the dimensions
of traditional education and the development of
mathematical knowledge. The correlation
coefficients were r = 0.863 (p = 0.000) for the
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transmission dimension, r = 0.947 (p = 0.000)
for the reproduction dimension, r = 0.935 (p =
0.000) for the evaluation dimension, and r =
0.863 (p = 0.000) for the memorization
dimension. These values confirm a strong and
significant association between both variables.
Overall, a very high positive relationship was
found between traditional education and the
development of mathematical knowledge,
demonstrating that practices based on
transmission, repetition, traditional assessment,
and memorization significantly influence
students' mathematical learning. However, it
was also identified that this model limits the
development of critical thinking, problem-
solving, and meaningful learning. Therefore, it
is recommended that these practices be
complemented with active and innovative

methodologies.

Keywords: Traditional education,
Mathematical knowledge, Pearson
correlation, Meaningful learning,

Educational methodology.

Sumario
Esta pesquisa analisou a relacdo entre a
educacao tradicional e o desenvolvimento do
conhecimento matematico em estudantes da
provincia de El Oro durante o ano de 2016. O
estudo empregou uma abordagem quantitativa,
um delineamento nao experimental e um escopo
correlacional, com wuma amostra de 25
estudantes. Foi aplicado um questionario
estruturado com escala Likert, e os dados foram
processados utilizando o coeficiente de
correlagdo de Pearson apos verificacdo da
normalidade dos dados (p = 0,195). Os
resultados mostraram relagdes positivas muito
fortes e estatisticamente significativas entre as
dimensoes da educacdo tradicional e o
desenvolvimento do conhecimento matematico.
Os coeficientes de correlagao foram r = 0,863 (p
=0,000) para a dimensao transmissao, r = 0,947
(p = 0,000) para a dimensao reprodugdo, r =
0,935 (p = 0,000) para a dimensdo avaliacao e r
= 0,863 (p = 0,000) para a dimensao
memorizagdo. Esses valores confirmam uma
forte e significativa associacdo entre ambas as
variaveis. De modo geral, foi encontrada uma
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correlagdo positiva muito alta entre a educagao
tradicional e o desenvolvimento do
conhecimento matematico, demonstrando que
praticas baseadas na transmissdo, repeticao,
avaliacdo  tradicional e  memorizagdo
influenciam significativamente a aprendizagem
matematica dos alunos. No entanto, também foi
identificado que esse modelo limita o
desenvolvimento do pensamento critico, da
resolucdo de problemas e da aprendizagem
significativa. Portanto, recomenda-se que essas
praticas  sejam  complementadas = com
metodologias ativas e inovadoras.
Palavras-chave:  Educac¢ao tradicional,
Conhecimento matematico, Correlacao de
Pearson, Aprendizagem significativa,
Metodologia educacional.

Introduccion
En el plano internacional, en Francia, la

continuidad de la ensefianza tradicional en la
didéctica de las matemadticas es vista como uno
de los factores que impiden la evolucion del
pensamiento matematico en el alumnado.
Estudios internacionales muestran que el 62%
del alumnado tiene problemas de comprension
conceptual cuando la ensefianza es expositiva.
Esto tiene que ver con el poco repertorio de
estrategias  didacticas que favorecen la
construccion significativa del conocimiento
matematico. En esta linea, estudios sobre la
educacion matematica indican que los modelos
tradicionales tienen todavia mucha fuerza en los
contextos educativos europeos, limitando las
posibilidades de los nifios y de las ninas de
transferir el conocimiento aprendido en las
situaciones pertinentes (Castro y Gomez, 2021).
Las investigaciones que han sido llevadas a
cabo indicaron que la resistencia a enfoques
tradicionales para la enseflanza de las
matematicas no facilita el desarrollo de un
pensamiento matematico complejo en los
estudiantes. Lo que se concreta en aspectos tales
como la escasa participacion del estudiante en
su propia enseflanza y por tanto se va limitando
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la construccion significativa del conocimiento
matematico. Por otra parte, en Italia, el modelo
de ensefianza tradicional es todavia el
predominante en la enseflanza de las
matematicas y esto repercute negativamente en
el desarrollo de los conocimientos matematicos.
Estudios recientes muestran que un 60% de los
alumnos/as presentan un bajo rendimiento en la
resolucion de problemas cuando se llevan a
cabo metodologias expositivas. Esta realidad
indica que existe una brecha entre la teoria
matematica y la aplicacion. Los estudios
centrados en la educacion matematica muestran
que la no innovacion de la didactica que
favorezca el desarrollo de los conocimientos
matematicos hace que se pierda el
entendimiento de los contenidos y se recurra a
la memoria mecénica (Reyes y Muifioz, 2021);
Prada et al., 2020).

Las conclusiones evidencian que la hegemonia
de los métodos clasicos para ensefar
matematicas produce un desajuste muy
importante entre los conocimientos tedricos y
los conocimientos practicos, restringiendo asi el
proceso de desarrollo del razonamiento logico
por parte de los estudiantes. En el contexto
espafiol, diferentes investigaciones ponen de
manifiesto que entre un 45% y un 70% de los
alumnos muestran un aumento de su
rendimiento cuando se pone en practica una
serie de estrategias activas en comparacion con
el enfoque docente tradicional. Pero persiste la
convivencia entre los modelos pedagdgicos
tradicionales y los innovadores existentes. En
este sentido, estudios como los de Acosta et al.
(2022); Alsina y Delgado (2022) afirman que la
formacion docente influye en el aprendizaje
matematico, en concreto, en la educacidon
infantil y, desde una postura argumentativa, la
no implementacion de modelos innovadores
provoca perjuicio en la ensefianza del aula en el
desarrollo de competencias matematicas. Los
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datos obtenidos ponen de manifiesto una
transicion  parcial  hacia  metodologias
innovadoras, si bien la ausencia de una
aplicacion sistematica a las mismas impide el
afianzamiento del aprendizaje significativo y
genera desigualdades en el desarrollo de las
competencias matematicas. La situacion en
México es preocupante ya que, de acuerdo con
los datos mas actuales, alrededor del 58% de los
estudiantes tienden a mostrar bajo rendimiento
en matematicas cuando se les proponen
metodologias tradicionales sin la mediacion de
la pretension didactica de la nueva matematica,
esto pone de manifiesto la continuidad de una
ensefanza que todavia se basa en la repeticion
y la memorizaciéon sin pretension didactica
alguna, esto sin embargo significa que los
modelos tradicionales tienden a trivializar la
comprension  critica con  respecto  al
conocimiento matematico.

La informacién extraida pone de manifiesto la
permanencia de la ensefianza tradicional, la cual
limita el pensamiento critico, asi como un bajo
compromiso de la matematica como un
conocimiento abstracto y no contextualizado.
En Colombia, investigaciones recientes
muestran que el rendimiento matematico bien
puede incrementarse hasta en un 65% al
momento de aplicar metodologias activas en
contraposicion a las tradicionales. Sin embargo,
persiste una implementacion parcial de la
innovacion pedagogica en el sistema educativo.
Investigaciones como la de Baloco y Lopez
(2022); Monroy et al. (2022) presentan la
mediacion tecnologica como un aspecto central
en el aprendizaje de las matematicas. Desde una
argumentativa se argumenta la existencia de
una brecha metodolégica que determina la
equidad educativa. En la informacion analizada
se pone en evidencia una doble cara del sistema
educativo colombiano en torno a la
implementacion desigual de la innovacion
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pedagogica, generando  desigualdad de
aprendizajes. En Peru, un elevado porcentaje,
alrededor del 62% de los estudiantes presenta
problemas en matematicas en los enfoques
tradicionales, lo que estd relacionado con la
poca inclusion de estrategias didacticas
innovadoras en el aula. Tal es asi que estudios
de Uribe (2022) y de Lara et al. (2022) dan
cuenta de la forma como el uso de materiales
manipulativos, digitales, entre otros recursos,
mejoran el aprendizaje en matematicas.
Argumentalmente la falta de incorporacion de
innovaciones pedagogicas se constituye en una
limitante para el desarrollo de habilidades
cognitivas de mayor grado.

La revision de la evidencia permite concluir que
la no incorporaciéon de innovaciones didacticas
ha de limitar el desarrollo de habilidades
cognitivas superiores y también sobre el
rendimiento académico en los estudiantes. En el
contexto ecuatoriano, investigaciones como las
de Toalombo et al. (2023) y Yagual et al. (2023)
demuestran que casi un 60% de estudiantes
mejora el rendimiento matematico empleando
herramientas digitales en comparacion con
metodologias tradicionales, aunque persisten
practicas pedagdgicas tradicionales en el nivel
basico. Investigaciones como la de Orellana y
Erazo (2021) demuestran que la mediacion
tecnologica en la ensefianza propicia el
aprendizaje significativo. El analisis de los
estudios da cuenta de que la educacion
tradicional sigue predominando en la ensefianza
y en la aprendiza de las matematicas en el cuarto
grado, lo que dificulta el desarrollo de los
saberes  matematicos, evidenciando la
necesidad de transformar los procesos de
ensefanza-aprendizaje hacia procesos mas
activos e innovadores. En la provincia de El
Oro, la problematica no solo consiste en la
formacion tecnologica del docente, sino
también en la transformacion de las formas de

Pagina 322

ensefianza hacia maneras de hacer mas
dinamicas e integradoras en la ensefianza que
potencien la  construccion activa  del
conocimiento matematico por parte de los
escolares de la provincia de El Oro. La variable
1, educacién tradicional, entendida como “un
conjunto de practicas pedagdgicas centradas en
la estricta transmision de conocimientos, donde
el docente tiene un papel predominante y el
estudiante un rol mayormente pasivo” (p. 121)
y donde se da prioridad a los métodos de
ensefianza de tipo lineal que favorecen la
memorizacion de procedimientos y la repeticion
de reglas, lo que va en contra del aprendizaje
formal del pensamiento matematico y del
desarrollo de wuna construccion activa de
conocimientos matematicos (Valero et al.,
2020).

Desde una vision diferente, la educacion
tradicional de las matematicas esta vista como
un modelo didactico organizado en funcion de
la explicacion, la ejemplificacion y la repeticion
de contenidos donde el resultado de la
evaluacion del aprendizaje estd dado por
resultados que consideren correctos sin contar
la evaluacion de un procedimiento de
razonamiento, como destaca Prada, et al.
(2020), la 1implementacion de practicas
pedagogicas tradicionales entra en el juego y de
aqui que las practicas pedagdgicas tradicionales
tienden a hacer que la participacion del
estudiante sea decreciente y las dificultad de la
comprension  profunda de los saberes
matematicos junto con la escasez en la puesta
en accion de los saberes matemadticos en
contextos no escolares. En este sentido, Reyes 'y
Mufioz (2021), apuntan que este modelo de
aparejadas  estructuras
escolares verticalistas que obstruyen la
innovacion didactica, la cual a su vez afecta el

ensefianza lleva

desarrollo de competencias matematicas de un
nivel complejo, limitando a su vez la
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construccion significativa del aprendizaje. El
modelo tedrico de la variable 1 educacion
tradicional, se entiende como una forma
pedagdgica que organiza la ensefianza-
aprendizaje en estructuras jerarquicas donde
prima la transmision del saber a partir del
docente cuyo papel exhibe una actitud receptiva
y reproductiva del contenido matematico. En
este sentido, se ha tomado como referente
teorico el estudio de Valero, Andrade vy
Montecino (2020), quienes afirman que la
educacion matematica tradicional
corresponderia a una légica instruccional lineal
que da prioridad a la memorizacion de
procedimientos y a la aplicacion mecanica de
los algoritmos, limitindose s6lo a la
construccion autébnoma del saber y al desarrollo
del pensamiento critico.

Desde esta perspectiva, el modelo se concreta
en dimensiones sobre las que establecer el
analisis correspondiente y se puede describir de
la siguiente forma: dimension transmisiva
donde se establece la explicacion directa por
parte del docente; dimension reproductiva, que
se relaciona con la repeticion de procedimientos
matematicos; y dimension evaluativa, que
corresponde a la verificacion de resultados
correctos y no a la manera en la que se
desarrollan procesos de razonamientos. En
suma, el modelo permite comprender como la
educacion tradicional instaura -si no hay
intervencion- el escaso desarrollo de los saberes
matematicos en los estudiantes, puesto que
merma el acceso al aprendizaje de manera
activa y significativa en las aulas escolares.
Partiendo desde esta premisa, la dimension
transmisiva, se describe como el método
pedagdgico en el cual el profesor se comporta
como principal fuente de la informacidon que
debe ser transmitida a los estudiantes de forma
directa y pautada, mientras que los alumnos son
pasivos a la hora de recibir el aprendizaje en
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cuestion (Paredes, 2025). Por otra parte, la
dimension reproductiva, se refiere a la mera
ejecucion mecédnica de unos procedimientos
matematicos previamente mencionados. El
procedimiento que el alumno reproduce es el de
los algoritmos; en este sentido, la actividad
matematica queda muy vacia de sentido. Al
respecto, Prada, et al. (2020), consideran que los
métodos tradicionales en la didactica de las
matematicas se caracterizan, precisamente, por
la repeticion de ejercicios estructurados, lo que
obstaculiza y limita el desarrollo del
razonamiento l6gico y también de la capacidad
para aplicar el conocimiento en contextos que
sean novedosos.

Asi también, se analiza la dimension evaluativa
esta sustentado por la evaluacion de
aprendizajes guiada por resultados numeéricos,
en donde prima la respuesta correcta mas que el
propio proceso de razonamiento sobre la
respuesta correcta. Reyes y Mufioz (2021),
explican que en los modelos de ensefianza
tradicionales la evaluacion se dirige por la
verificacion del producto final, lo que limita la
evaluacion de procesos cognitivos complejos y
la  construccién significativa del saber
matematico. Posteriormente, se aborda Ia
dimension memoristica, la misma que alude a la
predisposicion ~ del  proceso  educativo
convencional a centrar su atencion en la
consecucion de la retencion del saber sin el
analisis profundo ni la contextualizacion del
conocimiento matematico. Uribe (2022),
reclama que en los modelos tradicionales de
enseflanza se aboga por la memorizacion de la
formula y el procedimiento como base del
aprendizaje  situacional, el que puede
obstaculizar la comprension critica 'y
entendimiento de los saberes matematicos.
Explicacion de las teorias de la wvariable
Independiente A la luz del contenido expuesto,
esta investigacion se complementa con teorias
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sustentables, como la Teoria de los Niveles de
Crecimiento de la Comprension Matematica de
Pirie y Kieren (1989; citada en Santos, 2021),
establece que el desarrollo de los saberes
matematicos se ve reforzada su aparicién en
aquellas situaciones de resolucion de problemas
que dan lugar a la reflexion, la argumentacion y
la construccion de significados matematicos.
Esta teoria se refiere a la variable
Independienteporque enfatiza  que el
aprendizaje matematico debe eludir la
memorizacion de los procedimientos y hacer
hincapi¢ en la depurada comprensién de los
conceptos y su reutilizacion en situaciones
reales, favoreciendo el pensamiento matematico
con significado. La Teoria de la Experiencia de
Aprendizaje Mediado de Feuerstein (1970;
citado en Climent y Naya 2022), en el ambito
de la Educacion Matematica, dice que el saber
matematico se produce a través de la interaccion
social entre los estudiantes, los profesores y los
recursos didacticos como un espacio propicio
para la negociacion de significados y la
consolidacion del aprendizaje matematico.

Esta teoria se relaciona con el desarrollo de
saberes matematicos porque considera que el
aprendizaje matematico ve reforzada su
aparicion en aquellas situaciones de trabajo en
grupo, didlogo y mediacion pedagogica en las
que se produce la construccion del saber
matematico. Teoria del Desarrollo Cognitivo de
Piaget (1980), el autor sefiala que el
pensamiento matematico en los nifios no surge
de manera inmediata ni Unicamente por la
ensefianza directa, sino que se desarrolla
progresivamente mediante la interaccion activa
con su entorno. El nifilo construye sus
conocimientos a partir de experiencias,
exploraciones y descubrimientos que realiza en
cada etapa de su desarrollo intelectual. A
medida que madura cognitivamente, adquiere
nuevas capacidades para comprender conceptos
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matematicos cada vez mas complejos, como la
clasificacion, la seriacion, la conservacion de
cantidades y el razonamiento l6gico (Vargas,
2021). Este enfoque destaca que el aprendizaje
matematico es un proceso dindmico en el que el
estudiante  participa de forma activa,
manipulando objetos, resolviendo problemas y
relacionando situaciones concretas con ideas
abstractas. Por ello, la ensenanza debe adaptarse
al nivel de desarrollo del nifno, ofreciendo
experiencias significativas que favorezcan la
comprension y no solo la memorizacion de
procedimientos. De esta manera, las
matematicas se convierten en una herramienta
para desarrollar el pensamiento 16gico, critico y
creativo desde las primeras etapas de la
infancia.

Como variable 2, se ha tomado el uso de las
redes sociales, que se entiende como el proceso
de interactuar comunicativamente en contextos
digitales que permiten la creacion, el
intercambio y la circulacion de manera
constante de informacion entre personas. En
este sentido, diversas investigaciones recientes
destacan que estas plataformas no solo
funcionan como medios de comunicacion, sino
que constituyen espacios sociales de
construccion del lenguaje, donde las personas
desarrollan practicas discursivas en momentos
de inmediatez, pero al mismo tiempo, sin
pretender una exhaustividad en su formalidad
tal y como manifiestan (Yar y Torres (2026).
Desde esta Optica, el uso de las redes sociales se
asocia a una renovacion de las dindmicas
comunicativas, lo cual incide en la manera en la
que los estudiantes estructuran sus mensajes
escritos. Asi, el concepto apunta a una
modificacién de los hébitos de la lengua en
contextos educativos gracias a la mediacion
extensiva a las redes sociales. Las redes sociales
pueden ser interpretadas también como un
recurso de practica de la mediacion emergente
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de la educaciéon que, dependiendo de su
integracion didactica, pueden favorecer o
limitar el desarrollo de competencias
académicas. En este sentido, Bricefio (2023),
refiere que tienen una potencialidad formativa
clara en cuanto se lapidan dentro de estrategias
didacticas planificadas, tal y como las que
favorecen el aprendizaje colaborativo y el
intercambio entre los estudiantes. Si su uso no
tiene un control pedagodgico, se favorecen
practicas comunicativas no formales que
pueden interferir en el desarrollo de las
habilidades lingiiisticas formales. En este
aspecto el concepto da cuenta de la
incertidumbre y viene a evidenciar el papel
fundamental que tiene la mediacion para que las
redes sociales se conviertan en recursos
educativos de en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

El uso de la red social seria considerado
también como sistema de construccion
discursiva digital, de caracter breve, multimodal
y ajustado a los codigos propios del medio
virtual y las Gltimas investigaciones evidencian
que los usuarios, en particular los estudiantes,
tienen tendencia a utilizar determinada forma
abreviada del lenguaje, operar con un lenguaje
simplificado y reducir las normas ortograficas
para ajustar la comunicacion a este contexto de
acuerdo con lo indicado por (Ferndndez vy
Belda, 2025). Este modelo muestra el resultado
de una reconfiguraciéon del lenguaje escrito,
donde la comunicacion optimizada prima sobre
la correccion normativa, de modo que también
dicho conocimiento y al objeto de analizar
como las practicas discursivas digitales
promueven una habilidad comunicativa en el
contexto académico. El modelo teodrico
referente al uso de las redes sociales, se
considera el desarrollo de los saberes
matematicos que han sido concebido como un
proceso didactico que a partir de las
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capacidades del estudiante le permite construir,
comprender y  aplicar  conocimientos
matematicos de manera progresiva y aportando
para su integracion las dimensiones de tipo
conceptual, procedimental y de resolucion de
problemas. Desde el enfoque de la Educacion
Matematica, este modelo defiende que el
aprendizaje matematico no consiste en la mera
transmision de contenidos, sino en que va
evolucionando a partir de la interaccion del
estudiante con el conocimiento y con las
estrategias pedagogicas que se implementan en
el aula, tal como mantienen Castro y Goémez
(2021). En este sentido, las dimensiones del
modelo permiten analizar la comprension de la
ejecucion de conceptos, la aplicacion de
procedimientos y la resolucion de situaciones
problematicas, mostrando que el desarrollo de
los saberes matematicos depende de la
metodologia de ensefianza utilizada, en especial
en contextos donde predominan visiones
tradicionales que tienden a limitar el
aprendizaje significativo.

La dimension conceptual hace referencia a la
manera que tiene el estudiante de asimilar los
principios, definiciones, propiedades, y
relaciones matematicas que le permiten otorgar
significado a los contenidos que aprende. Esta,
por tanto, se expresa en indicadores como son
la comprension de conceptos matematicos, el
reconocimiento de propiedades, y la relacién
entre distintas nociones matematicas, y es
evaluada con items que persiguen determinar en
qué medida el estudiante entiende los conceptos
que se le explican en clase, reconoce
propiedades matematicas en los ejercicios, y
relaciona otros contenidos matematicos (Mejia,
2025). Asi mismo, la dimension procedimental
establece la aplicacion de procedimientos,
algoritmos, y estrategias para la resolucion de
ejercicios matematicos, de los cuales dejan
entrever por si mismos los procedimientos
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operacionales. Los indicadores en este caso son
aplicacion de procedimientos matematicos, uso
de algoritmos, y resolucion paso a paso de los
problemas aquellos que seran medidos con
items que indagaran si la/estudiante sigue
correctamente los pasos para resolver
gjercicios, aplica por si misma formulas
matematicas y aplica estrategias para resolver
problemas matematicos (Sanchez, 2024). A la
vez, la dimension de resolucion de problemas se
refiere a la capacidad del alumno para llevar a
cabo los saberes matematicos en nuevas
situaciones o en situaciones contextualizadas,
combinando saberes previos para la toma de
decisiones. Los indicadores de esta dimension
serian la resolucion de los problemas de la vida
diaria, la toma de decisiones matematicas y la
aplicacion de los conocimientos en situaciones
reales, que se implementara mediante items que
determinan si es el alumno capaz de llevar a
cabo la resolucion de los problemas en la vida
real, de conocer diversas maneras de resolverlos
y desde las de aplicar lo aprendido en
situaciones nuevas (Castro y Pérez, 2025).

En conclusion, la dimension actitudinal tiene
que ver con la disposicion, el interés y la
motivacion por el aprendido activo de la
matematica escolar, lo que incide en el
rendimiento académico, pero también en otros
factores muy importantes en el aprendizaje
como son una significativa y un aumento del
interés por la matematica. Sus indicadores son
el interés por aprender matematica, la
participacion en clase o la actitud frente a las
actividades matematicas que seran medidas con
items que versan sobre la predisposicion del
estudiante hacia la asignatura, la participacion
en las clases y el caracter ante la resolucion de
actividades matematicas (Castillo, 2022). De
igual forma se ha tomado teorias para mejor
comprension de la variable 2, en este contexto
tenemos a la Teoria del Aprendizaje
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Matematico Basado en la Comprension, tal y
como se sugiere en el trabajo de Santos (2021),
impacta tanto la variable 1 como la variable 2.
En esta teoria, el desarrollo de los saberes
matematicos se considera favorecido mediante
la implicacion del alumnado en procesos que les
permitan realizar tareas matematicas que
inviten a la reflexion, a la argumentacion, y que,
por ultimo, favorezcan la construccion de
significados matematicos. La Teoria del
Aprendizaje Matemdtico Basado en la
Comprension insistentemente pone en relacion
el desarrollo de los saberes matematicos con la
variable Dependiente, dado que el aprendizaje
matematico no se basa en la memorizacion de
procedimientos, sino en la profunda y util
comprension de, por ejemplo, los contenidos
matematicos necesarios para la resolucion de
problemas estos y otros vayan teniendo una
utilidad en las realidades que vive el alumnado,
todo ello, favoreciendo el pensamiento
matematico por parte de los estudiantes.

De otro punto de vista, la Teoria del
Aprendizaje Matematico Mediado por la
Interaccion, desarrollada por Climent y Naya en
el entorno de la Educacion Matematica (2022),
mantiene que el conocimiento matematico, por
ejemplo, se desarrolla en la interaccion social
que establecen conjuntamente el alumnado, los
profesores/as y los recursos didacticos (en un
desarrollo reglado en la negociacion de
significados y en la construccion del
aprendizaje). De la misma manera que mantiene
su relacion con el desarrollo de los saberes
matematicos, dado que establece
explicitamente que las habilidades matematicas
se desarrollan en el marco de contextos
colaborativos, y que la mediacién del discurso
y de la mediacion pedagbdgica permite
consolidar el razonamiento y la comprension de
las matematicas. Desde la Teoria del
Aprendizaje Matematico centrada en la
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Resolucion de Problemas, se tiene la creencia
de que el desarrollo de los saberes matematicos
se facilita en mayor medida cuando el propio
estudiante tiene que enfrentarse a situaciones
problematicas donde se hace necesario el uso de
manera integral de los saberes conceptuales y
procedimentales.

En este sentido, Chacon et al. (2026), indicaban
que la resolucién de problemas constituye una
via fundamental para el desarrollo del
razonamiento matematico, porque permite al
estudiante la posibilidad de analizar, entender y
aplicar estrategias de tipo cognitivo en
situaciones variadas. Esta teoria tiene relacion
con la variable Dependiente ya que la
resolucion de problemas es el nucleo del
aprendizaje matematico, dado que permite la
transferencia de los conocimientos a nuevas
situaciones, a la vez que permite incrementar el
pensamiento légico y las capacidades de
andlisis del propio estudiante. El estudio en
cuestion se justifica ya que tiene un impacto
importante en la esfera social ya que el
aprendizaje tradicional en la elaboracion de los
saberes matematicos incide directamente en la
forja educativa y en el rendimiento cognitivo de
los estudiantes, lo que contribuye a su ejercicio
en el seno de la sociedad.

Por lo que la extension de las formas
pedagogicas centradas en la emision del saber
limitard el arbitrio del estudiante y restringira su
capacidad para opinar, reduciendo, por tanto, su
desenvoltura en los escenarios sociales donde se
requeriran de unas capacidades matematicas
basicas para la toma de decisiones en el dia a
dia. En tanto que las investigaciones aseveran
que los modelos tradicionales tienden a frenar
la superacién cognitiva que, por extension,
afecta la integracion de la forma del estudiante
en relacion a su adaptacion a las exigencias
sociales, que son cada vez mas complejas y
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factibles de que requieran del uso constante del
pensamiento logico-matematico en la vida
cotidiana (Valero et al. 2020). Desde un
enfoque pedagogico, el presente estudio tiene
muy buena relacion, pues permite examinar
coémo se da la educacion tradicional en relacion
a los saberes matematicos, evidenciando de este
modo que hace falta un cambio en las practicas
de ensefianza tradicional por otras mas activas 'y
centradas en el estudiante. Y, por lo tanto, el
estudio ayuda a visibilizar limitaciones en el
contexto de la ensefanza y el aprendizaje, y en
lo que, al desarrollo de la comprension
conceptual, el desarrollo de procedimientos de
las matematicas y la resolucion de problemas
matematicos se refiere en la clase de
matematicas.

A este respecto, Prada et al. (2020) informan
que las practicas pedagogicas tradicionales en
matematicas suelen centrarse en la repeticion de
procedimientos 'y, por ende, limitan
competencias matematicas y permitir a los
estudiantes participar activamente en sus
propios aprendizajes. En la practica, esta
investigacion es de gran relevancia no solo por
la informacion que puede generar para construir
adecuadas  decisiones  pedagdgicas  que
favorezcan el proceso de ensefianza de la
matematica en aquellos escenarios donde la
educacion tradicional prevalece, sino también
porque  generara  decisiones  didacticas
adecuadas para favorecer la construccion del
saber matematico, lo que se traduce en mejorar
el rendimiento académico de los estudiantes y
optimizar la practica docente en el aula.

De la misma manera, Uribe (2022) desarrolla lo
planteado anteriormente, explicando que la
aplicacion de los modelos didacticos
fundamentados en el uso de materiales
manipulativos y en el uso de estrategias activas
ayuda a mejorar el aprendizaje matematico,
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concluyendo asi que es necesario transformar
las practicas educativas tradicionales por
practicas didacticas mas eficaces, dinamicas y
funcionales. El estudio es pertinente porque
establece una respuesta a un fendémeno existente
en el sistema educativo, en concreto, la continua
utilizacion de modelos de ensefianza
tradicionales en el area de las matematicas que
no siempre se adecuan a las necesidades
formativas que precisan los alumnos en la
actualidad.

De esta forma, la investigacion permite abordar
una realidad educativa actual, proporcionando
datos relevantes para poder modernizar el de
ensefianza-aprendizaje en el drea de las
matematicas. En este mismo sentido Castro y
Gomez (2021), sefialan que la evolucion de la
educacion matematica atendiendo a contexto
hispanohablantes manifiesta la necesidad de
pensar una alternativa a los modelos de
ensefianza tradicionales, ya que no todos ellos
favorecen el desarrollo acentuado de
competencias matematicas en sus alumnos. En
el marco de la presente investigacion surge
como pregunta ;Cudl es la correlacion entre la
educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos en estudiantes del Oro,
2026?, a la par se plantea como objetivo
general: determinar la correlacion entre la
educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos en estudiantes del Oro,
2026.

Para alcanzar este proposito se ha establecido
como objetivos especificos; identificar la
relacion de la dimension transmisiva y el
desarrollo de los saberes matematicos en los
estudiantes del Oro, 2026, medir la correlacion
entre la dimension reproductiva y el desarrollo
de los saberes matematicos en los sujetos de
estudio, valorar el relacionamiento entre la
dimension evaluativa y el desarrollo de los
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saberes matematicos en la unidad de anélisis y
evaluar la correspondencia entre la dimension
memoristica y el desarrollo de los saberes
matematicos en los estudiantes investigados.

Materiales y Métodos

La presente investigacion es de tipo basico, ya
que su finalidad es generar conocimiento
tedrico sobre la educacion tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos en
estudiantes de El Oro, sin intervenir
directamente en las variables estudiadas. Este
tipo de investigacion permite comprender los
fenémenos educativos desde su contexto
natural, contribuyendo al fortalecimiento del
conocimiento cientifico. El estudio se
desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, ya que
se basa en la recoleccion de datos numéricos
que permiten medir la relacion entre la
educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos. Los resultados responden
a dos momentos especificos (antes y después),
referentes a la aplicacion de educacion
tradicional, con el objetivo claro de evaluar de
manera comparativa los cambios producidos.

En este caso, se utilizo la estadistica inferencial
basada en la Correlacién de Pearson, se podra
disponer de manera cientifica de informacién
para determinar la existencia de relacion, su tipo
y significancia lo que determinard conclusiones
de tipo cientifico que pueden ser aprovechadas
en el desarrollo de los saberes matematicos
derivados de la educacion tradicional. Este
enfoque es pertinente porque permite obtener
resultados objetivos, verificables y
generalizables, facilitando el analisis estadistico
de la relacion entre las variables del estudio. El
disefio es no experimental de corte transversal,
ya que las variables no seran manipuladas y se
observaran en su contexto natural en un solo
momento del tiempo. Este disefio resulta
adecuado porque permite analizar la relacion
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entre las variables sin alterar el entorno
educativo, garantizando la naturalidad del
contexto de estudio. Dado que la presente
investigacion tiene un disefio correlacional
asociativo, la toma de datos se concentra en un
periodo especifico del afio 2026. Esto permite
capturar informacioén actual de los participantes
y evaluar, bajo ese contexto precisd, qué tan
estrecha es la conexion entre sus capacidades.
El alcance es correlacional, debido a que busca
identificar la relaciébn existente entre la
educacion tradicional. En este caso, se
determinard la intensidad y direccion de la
relacion entre las variables en estudiantes de EL
Oro. Para el analisis estadistico se utilizd el
coeficiente de correlacion de Pearson, cuando
los datos presentaron distribuciéon normal. En
caso de que los datos no cumplieran con el
supuesto de normalidad, se considero el
coeficiente de correlacion de Spearman.

La poblacion estd conformada por 60
estudiantes de la provincia de El oro, afio lectivo
2026. La muestra estard constituida por un
subconjunto de estudiantes seleccionados de la
poblacion total, que consta de 20 estudiantes. La
técnica usada fue la encuesta porque facilito la
recopilacion de datos cuantificables vinculados
con las percepciones, actitudes y habilidades de
los alumnos en relacion con las variables
estudiadas. La aplicacion de la encuesta se
realizard en dos momentos; antes y después de
la educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes  matematicos. Se empled un
cuestionario tipo Likert estructurado, el cual fue
disefiado a partir de las dimensiones e
instrucciones de la educacion tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos. El
cuestionario incluird 32 items. Para la
educacion tradicional habra 16 items y para la
variable y el desarrollo de los saberes
matematicos contendra 16 items. Las preguntas
contaran con 5 opciones de respuesta: nunca,

Pagina 329

casi nunca, a veces, casi siempre y siempre. El
cuestionario fue elaborado teniendo en cuenta la
coherencia entre la hipdtesis, los objetivos
especificos, las dimensiones, las variables
investigadas y los indicadores. Este formato el
cuestionario  nos  proporcionara  datos
cuantificables con relacion a la dimension
transmisiva, dimension reproductiva,
dimension evaluativa, dimension memoristica.
Instrumento para la variable la educacion
tradicional fue evaluada a través de un
cuestionario estructurado, el cual esta basado en
un modelo teodrico de educacion tradicional

sugeridos por Valero et al. (2025).

Las dimensiones que se tienen en cuenta son la
dimension transmisiva,
reproductiva, dimension evaluativa, dimension
memoristica. Instrumento para la variable
desarrollo de los saberes matematicos fue

dimension

evaluada mediante un cuestionario
estructurado, elaborado a partir del modelo
teorico de Castro y Gomez (2021), en su estudio
sobre el desarrollo de los saberes matematicos.
Las dimensiones consideradas fueron:
dimension conceptual, dimension
procedimental, dimension de resolucion de

problemas, y dimension actitudinal

La validez del instrumento se establecio
mediante el juicio de expertos, quienes
revisaron el cuestionario con el proposito de
verificar la claridad, coherencia, pertinencia y
redaccion de los items. Las observaciones
realizadas por los especialistas permitieron
realizar los ajustes necesarios, garantizando que
el instrumento midiera adecuadamente las
variables investigadas. En relacion con el rigor
cientifico, el instrumento ha sido analizado por
medio del coeficiente Alfa de Cronbach, donde
el procesamiento de datos ha establecido un
indice de 0.931, lo que establece los rangos
definidos por Hernandez (2010), en este
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sentido, el instrumento aplicado presenta alta
confiabilidad. Esto significa que los items
incluidos en el cuestionario mantienen una alta
relacion entre si y miden de manera homogénea
el mismo constructo o variable de estudio. En
este marco del procesamiento de datos, se
realizd la prueba de normalidad, se
evidenciaron un valor de significancia de p =
0.195, el cual es superior al nivel convencional
de 0.05. Por tanto, no se rechaza la hipotesis
nula de normalidad, indicando que los datos
presentan una distribucion aproximadamente
normal, en virtud de estos resultados, se aplica
la prueba de correlacion de Pearson. Como
respaldo para la unidad de analisis como
aspectos ¢éticos se tomd en cuenta la
confidencialidad, la informacidén recolectada
serd tratada de forma confidencial y anonima,
garantizando la proteccion de la identidad de los
participantes. Beauchamp y Childress (2021),
sefialan que la confidencialidad resguarda la
integridad de los datos y la privacidad de los
sujetos.

Por otra parte, se tomd en consideracion la
participacion en la investigacion serd totalmente
voluntaria, sin ningln tipo de presion, coercion
o incentivo indebido que condicione la decision
de los estudiantes. UNESCO (2021), establece
que toda investigacion en el &mbito educativo
debe respetar la libertad de participacion de los
sujetos involucrados, garantizando su derecho a
decidir libremente su participacion. Por ello, se
informara previamente a los participantes sobre
los objetivos del estudio, procedimientos y
posibles implicaciones, asegurando que puedan
retirarse en cualquier momento sin que ello
genere consecuencias negativas dentro del
entorno educativo. Para finalizar, se considerd
pertinente la  transparencia, los datos
recolectados serdn analizados de manera
segura, minuciosa y sin ningun tipo de
alteracion, garantizando la veracidad de los
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resultados obtenidos. Resnik (2020), afirma que
la transparencia es un principio esencial en la
investigacion cientifica, ya que permite
asegurar la credibilidad, confiabilidad y validez
de los hallazgos.

Resultados y Discusion

El analisis de la informacién recopilada
permiti6 examinar la relacion existente entre la
educacion tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos en los estudiantes de la
provincia de El Oro durante el afio 2026. Con
base en los resultados obtenidos mediante las
encuestas y técnicas de recoleccion de datos
aplicadas, = se  evidenciaron  diferentes
percepciones respecto a como las metodologias
tradicionales de ensefianza influyen en el
aprendizaje y comprension de las matematicas
en los estudiantes. En este sentido, la
presentacion de los resultados tiene como
finalidad no solo describir la relacion entre las
practicas educativas tradicionales y el
desarrollo de los saberes matematicos, sino
también identificar las posibles repercusiones
de esta modalidad de ensefianza en el
rendimiento académico, el razonamiento ldgico
y el desarrollo integral de los estudiantes,
permitiendo asi verificar la hipotesis planteada
en la investigacion.

Los resultados presentados en la tabla
evidencian la existencia de una relacion
significativa entre la dimension transmisiva de
la educacioén tradicional y el desarrollo de los
saberes matematicos en los estudiantes. El
coeficiente de correlacion de Pearson obtenido
fue de r = 0,863, lo que indica una correlacion
positiva muy alta entre ambas variables. Esto
significa que, a medida que aumenta la
presencia de practicas educativas tradicionales
centradas en la transmision de conocimientos,
también se observa una relacion directa con el
desarrollo de los saberes matematicos en los
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estudiantes evaluados. Asimismo, el nivel de
significancia bilateral obtenido fue de p =
0,000, valor inferior a 0,01, lo cual demuestra
que la  correlacion  encontrada  es
estadisticamente significativa y no se produjo
por azar. Por tanto, se acepta la hipdtesis de
investigacion, confirmando que existe una
relacion  significativa  entre
transmisiva y el desarrollo de los saberes
matematicos. Estos resultados permiten inferir
que la educacion tradicional todavia mantiene
influencia en el aprendizaje matematico,
especialmente en aspectos relacionados con la
adquisicion de procedimientos, memorizacién
de formulas vy
ejercicios.

la dimension

resolucion mecanica de

Sin embargo, aunque esta metodologia puede
favorecer determinados aprendizajes basicos,
también podria limitar
pensamiento critico, analitico y reflexivo en los
estudiantes, debido a que el proceso de
ensefanza se centra en el docente y no en la
participacion del estudiante. En consecuencia,

el desarrollo del

se evidencia la necesidad de complementar las
metodologias tradicionales con estrategias
pedagbgicas innovadoras que promuevan la
construccion  activa  del  conocimiento
matematico, la resolucion de problemas y el
aprendizaje significativo, favoreciendo asi un

desarrollo integral de las competencias
matematicas. Los resultados coinciden con lo
expuesto por Calle y Quichimbo (2021),

quienes sostienen que las

metodologias tradicionales contindan
predominando en muchos contextos educativos
del Ecuador, especialmente en areas como
Matematica, donde la ensefianza se basa en la
repeticion y transmision de contenidos. Los
autores sefalan que este enfoque puede generar
aprendizajes funcionales en contenidos basicos,
aunque limita la participacion del estudiante y
el desarrollo de habilidades reflexivas. El
presente objetivo especifico se orienta a
relaciéon existente entre la
del proceso de
ensefianza y el desarrollo de los saberes
matematicos en los estudiantes investigados,
con el proposito de analizar como las practicas
pedagbgicas centradas en la transmision de
conocimientos, procedimientos y contenidos
matematicos en la adquisicion,
comprension y aplicacion de dichos saberes.

identificar la

dimension  transmisiva

influyen

Asimismo, busca determinar el grado de
asociacion entre ambas variables, permitiendo
comprender la incidencia de esta dimension
educativa en el desempeno y aprendizaje
matematico de los estudiantes dentro del
contexto de estudio.

Tabla 1. Relacionamiento de la dimension transmisiva y desarrollo de saberes matematicos.

Correlaciones Dimension transmisiva Desarrollo de los saberes matematicos
Dimension transmisiva 1 ,863%*
Sig. (bilateral) ,000
N 25 20
Desarrollo de los saberes matematicos ,863%* 1
Sig. (bilateral) ,000
N 25 20
Fuente: Elaboracion propia.
De igual manera, Medina y Pérez (2021), manera autonoma. En este sentido, los

afirman que el aprendizaje matematico mejora
cuando se incorporan estrategias heuristicas y
metodologias activas que permitan al estudiante
analizar, explorar y resolver problemas de
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resultados obtenidos evidencian que, aunque la
educacion tradicional mantiene relacion con los
saberes matematicos, es necesario fortalecer
enfoques pedagdgicos mas dindmicos para
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potenciar competencias cognitivas superiores.
Asimismo, Escudero (2024), sostiene que las
metodologias tradicionales presentan
limitaciones frente a las nuevas demandas
educativas, debido a que los estudiantes
requieren procesos interactivos y recursos
didacticos innovadores para mejorar la
comprension matematica. Los autores destacan
que el uso de herramientas digitales y
estrategias activas favorece significativamente
el razonamiento 16gico y la motivacion hacia el
aprendizaje matematico. Por otra parte, Freire y
Padilla (2022), manifiestan que la combinacion
entre modelos tradicionales y activos puede
contribuir al fortalecimiento de la ensefianza de
la matematica, siempre que exista equilibrio
entre la explicacion docente y la participacion
estudiantil. Esto coincide con los resultados del
estudio, ya que la dimensién transmisiva
muestra una relacion significativa con los
saberes matematicos, aunque se reconoce la
importancia de incorporar metodologias
participativas que promuevan aprendizajes mas
significativos.

El presente objetivo especifico tiene como
finalidad medir la correlacion entre la
dimension reproductiva y el desarrollo de los
saberes matematicos en los sujetos de estudio,
con el propodsito de determinar el grado de
relacion existente entre las practicas de
aprendizaje orientadas a la repeticion,
reproduccion y aplicacion de procedimientos
previamente ensefiados y el nivel de desarrollo
de los conocimientos y habilidades matematicas
de los estudiantes. De esta manera, se busca
obtener evidencias que permitan comprender
como esta dimension del proceso educativo se
vincula con la consolidacion de los saberes
matematicos en el contexto investigado. Los
resultados de la tabla de correlacion evidencian
la existencia de una relacion positiva muy alta
entre la dimension reproductiva de la educacion
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tradicional y el desarrollo de los saberes
matematicos en los estudiantes. El coeficiente
de correlacion de Pearson obtenido fue de r =
0,947, lo cual indica una asociacion fuerte y
directa entre ambas variables.

Tabla 2. Relacionamiento de la dimension
reproductiva 'y  desarrollo de saberes

matematicos.
. Dimension Desarrollo de los
Correlaciones . o
reproductiva saberes matematicos
Dlmensu_)n 1 047%*
reproductiva
Sig. (bilateral) ,000
N 25 25
Desarrollo de los
saberes ,947%* 1
matematicos
Sig. (bilateral) ,000
N 25 25

Fuente: Elaboracion propia.

Esto significa que, mientras mayor es la
presencia de practicas educativas orientadas a la
repeticion, memorizacion y reproduccion de
contenidos matematicos, mayor es también el
nivel de desarrollo de los saberes matematicos
alcanzado por los estudiantes dentro del
contexto estudiado. De igual manera, el nivel de
significancia bilateral obtenido fue de p =
0,000, valor inferior al nivel de significancia
establecido de 0,01, lo que demuestra que la
relacion  encontrada es estadisticamente
significativa y no ocurri6 por azar. En
consecuencia, se acepta la hipdtesis de
investigacion, confirmando que existe una
relacion  significativa entre la dimension
reproductiva de la educacion tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos.

Estos resultados reflejan que las metodologias
centradas en la repeticion de ejercicios, practica
constante y memorizacion de procedimientos
contintian teniendo incidencia en el aprendizaje
matematico de los estudiantes. En muchos
contextos educativos, este enfoque permite
fortalecer habilidades operativas basicas, tales
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como el calculo, la aplicacion de formulas y la
resolucion mecanica de problemas. Sin
embargo, aunque la dimensiéon reproductiva
favorece ciertos aprendizajes estructurados,
también puede limitar el razonamiento critico,
la creatividad y la capacidad de los estudiantes
para aplicar los conocimientos matematicos en
situaciones reales o contextualizadas. Por ello,
se considera importante complementar este tipo
de ensefnanza con estrategias didacticas activas
e innovadoras que permitan al estudiante
construir aprendizajes significativos,
desarrollar el pensamiento logico y fortalecer
competencias matematicas mas complejas. Los
hallazgos de la investigacion coinciden con lo
planteado por Medina y Pérez (2021), quienes
sostienen que la ensefianza tradicional de la
matematica basada en ejercicios repetitivos y
memorizacion continia siendo una practica
frecuente en las instituciones educativas. Los
autores sefalan que este enfoque puede
contribuir al dominio de procedimientos
matematicos bdsicos; sin embargo, también
limita el desarrollo del pensamiento analitico y
la resolucion creativa de problemas, debido a
que el estudiante adopta un rol pasivo dentro del
proceso educativo.

De igual forma, Escudero (2024), manifiesta
que las metodologias reproductivas favorecen
aprendizajes  mecanicos  orientados  al
cumplimiento de tareas y evaluaciones, pero
presentan  limitaciones para  desarrollar
competencias matemadticas profundas. Segin
los autores, el aprendizaje significativo de las
matematicas requiere estrategias participativas,
uso de recursos digitales y actividades
contextualizadas que permitan al estudiante
comprender y aplicar los contenidos en
diferentes situaciones. Asimismo, Freire y
Padilla (2022), destacan que el modelo
tradicional todavia mantiene relevancia en la
ensefianza matematica debido a su capacidad

Pagina 333

para organizar contenidos y fortalecer
habilidades operativas. No obstante, indican
que la excesiva dependencia de practicas
reproductivas puede afectar la motivacion y
autonomia del estudiante, por lo que
recomiendan integrar metodologias activas que
promuevan mayor participacion y razonamiento
logico. Posteriormente, los resultados también
guardan relacion con lo expuesto por Calle y
Quichimbo (2021), quienes afirman que las
metodologias tradicionales centradas en la
reproducciéon de conocimientos contintan
predominando en varios contextos educativos
latinoamericanos. Los autores sefalan que,
aunque estas practicas permiten mantener
disciplina académica y control del aprendizaje,
resultan insuficientes frente a las demandas
actuales de una educacién matematica orientada
al andlisis, la innovacion y la resolucion de
problemas. Los resultados obtenidos en la tabla
de correlacion muestran la existencia de una
relacién positiva muy alta entre la dimension
evaluativa de la educacion tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos en los
estudiantes.

El coeficiente de correlacion de Pearson
alcanzo un valor de r = 0,935, lo que evidencia
una asociacion fuerte y directa entre ambas
variables. Esto significa que las practicas
evaluativas tradicionales, caracterizadas por
examenes memoristicos, pruebas escritas y
medicion cuantitativa del aprendizaje, guardan
relacion significativa con el desarrollo de los
saberes matematicos en los estudiantes
investigados. El presente objetivo especifico se
orienta a valorar el relacionamiento entre la
dimension evaluativa y el desarrollo de los
saberes matematicos en los estudiantes
investigados, con el proposito de analizar como
los procesos de evaluacion implementados
durante la  enseflanza  contribuyen al
fortalecimiento, seguimiento y consolidacion
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de los conocimientos, habilidades vy
competencias matematicas. Asimismo, busca
determinar la manera en que las practicas
evaluativas se vinculan con el nivel de
desarrollo de los saberes matematicos,
proporcionando informacion relevante para
comprender su influencia en el aprendizaje de
los estudiantes dentro del contexto de estudio.

Tabla 3. Relacionamiento de la dimension

evaluativa y  desarrollo de  saberes
matemdaticos.
. x Desarrollo de los
. Dimension
Correlaciones . saberes
evaluativa o
matematicos
Dlmens_lon 1 935%%
evaluativa
Sig. (bilateral) ,000
N 20 20
Desarrollo de los
sabefe.s 9354 1
matematicos
psicoldgico
Sig. (bilateral) ,000
N 20 20

Fuente: Elaboracion propia

Asimismo, el nivel de significancia bilateral fue
de p = 0,000, valor inferior al nivel de
significancia establecido de 0,01, lo que
confirma que la correlacion encontrada es
estadisticamente significativa y no se produjo
por azar. En consecuencia, se acepta la hipotesis
planteada en la investigacion, demostrando que
existe una relacion significativa entre la
dimension evaluativa y el desarrollo de los
saberes matematicos. Estos resultados permiten
comprender que los sistemas de evaluacion
tradicionales contintan influyendo en el
aprendizaje matematico, debido a que fomentan
la practica constante, la repeticion de
contenidos y la preparacion académica
orientada al cumplimiento de criterios de
evaluacion. Sin embargo, aunque este tipo de
evaluacion puede fortalecer habilidades
operativas y procedimentales, también puede
generar limitaciones en el desarrollo del
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pensamiento critico, la creatividad y la
aplicacion
conocimientos matematicos. Por ello, resulta

contextualizada de los

necesario promover procesos evaluativos mas
integrales, participativos y formativos, que
permitan valorar no solo los resultados
cuantitativos, sino también las capacidades
analiticas, reflexivas y de resolucion de
problemas de los estudiantes, favoreciendo asi
aprendizajes matematicos significativos y
duraderos.

Los hallazgos obtenidos coinciden con lo
expuesto por Escudero (2024), sostiene que las
practicas

matematicas

evaluativas tradicionales en

continllan enfocandose
principalmente en la repeticion de ejercicios y
la comprobacion memoristica de contenidos.
Los autores sefialan que este modelo favorece
aprendizajes resultados

inmediatos, aunque limita el desarrollo de

mecanicos y

competencias matematicas relacionadas con el
razonamiento, el andlisis y la resolucion de
problemas contextualizados. De igual manera,
Medina y Pérez (2021), manifiestan que la
evaluacion  tradicional puede fortalecer
habilidades operativas basicas en matematica;
sin embargo, destacan la importancia de
incorporar estrategias evaluativas innovadoras
que promuevan la reflexion, la autonomia y la
participacion del estudiante dentro del proceso
de aprendizaje.

Asimismo, Freire y Padilla (2022), afirman que
los modelos evaluativos tradicionales contintian
teniendo presencia en las instituciones
educativas debido a su facilidad de aplicacion y
control académico. No obstante, los autores
enfatizan que las nuevas tendencias
pedagbgicas requieren evaluaciones mas
dinamicas, orientadas al  aprendizaje
significativo 'y al fortalecimiento de
competencias matematicas integrales. Por otra
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parte, Calle y Quichimbo (2021), sostienen que
la educacion tradicional mantiene estructuras
evaluativas centradas en la calificacion
cuantitativa y la memorizaciéon de contenidos.
Seglin los autores, aunque este enfoque permite
medir conocimientos especificos, resulta
insuficiente para responder a las demandas
actuales de una educacion matematica que
fomente la creatividad, el pensamiento critico y
la aplicacion practica del conocimiento. El
presente objetivo especifico tiene como
propésito evaluar la correlacién entre la
dimension memoristica y el desarrollo de los
saberes matematicos, con el fin de determinar el
grado de relacion existente entre los procesos de
memorizacion de  conceptos, formulas,
procedimientos y algoritmos matematicos y el
nivel de desarrollo de los conocimientos y
habilidades matematicas de los estudiantes.
Asimismo, busca analizar como esta dimension
del aprendizaje contribuye a la adquisicion y
consolidacion de los saberes matematicos,
aportando evidencias que permitan comprender
su influencia en el desempeiio académico
dentro del contexto investigado.

Tabla 4. Relacionamiento de la dimension

memoristica y desarrollo de  saberes
matematicos.
. s Desarrollo de los
. Dimension
Correlaciones o saberes
memoristica N
matematicos
Dlmen'519n 1 863%+
memoristica
Sig. (bilateral) ,000
N 20 20
Desarrollo de los
saberes ,863%* 1
matematicos
Sig. (bilateral) ,000
N 20 20

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la tabla de correlacion
muestran la existencia de una relacion positiva
alta entre la dimension memoristica de la
educacion tradicional y el desarrollo de los
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saberes matematicos en los estudiantes. El
coeficiente de correlacion de Pearson obtenido
fue de r = 0,863, lo que evidencia una
asociacion fuerte y directa entre ambas
variables. Esto significa que las practicas
educativas basadas en la memorizacion de
conceptos, formulas y  procedimientos
matematicos guardan relacion significativa con
el desarrollo de los saberes matematicos en los
estudiantes evaluados. Asimismo, el nivel de
significancia bilateral fue de p = 0,000, valor
inferior al nivel de significancia establecido de
0,01, demostrando que la correlacion
encontrada es estadisticamente significativa y
no ocurri6 por azar. En consecuencia, se acepta
la hipdtesis de investigacion, confirmando que
existe una relacion significativa entre la
dimension memoristica y el desarrollo de los
saberes matematicos. Estos resultados permiten
inferir que la memorizacion continia siendo
una practica frecuente dentro del proceso de
ensefianza de la matematica, especialmente en
contextos educativos tradicionales donde se
prioriza la repeticion de férmulas, definiciones
y procedimientos para la resoluciéon de
ejercicios. Este enfoque puede favorecer el
dominio de operaciones bdasicas y el
almacenamiento de informacion matematica
necesaria para determinadas actividades
académicas.

Los resultados obtenidos coinciden con lo
expuesto por Calle y Quichimbo (2021),
quienes afirman que la ensefianza tradicional de
la matematica alin mantiene practicas centradas
en la memorizacion y repeticion de contenidos.
Los autores sefialan que este enfoque puede
facilitar el aprendizaje de conocimientos
basicos; no obstante, limita la participacion del
estudiante y la construccion de aprendizajes
significativos. De igual manera, Medina y Pérez
(2021), sostienen que el aprendizaje
matematico requiere mas que la simple
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memorizacion de férmulas y procedimientos.
Segln los autores, las estrategias heuristicas y
el razonamiento logico permiten fortalecer
competencias matematicas mas profundas,
favoreciendo la comprension y resolucion de
problemas en diferentes contextos educativos.
Asimismo, Escudero (2024), destaca que los
métodos memoristicos contintian presentes en
muchos procesos de ensefianza matematica; sin
embargo, manifiestan que el uso de recursos
didacticos digitales y metodologias activas
mejora significativamente la motivacion,
comprension y participacion de los estudiantes
dentro del aula. Por otra parte, Freire y Padilla
(2022), indican que la ensefanza tradicional
basada en la memorizacién puede contribuir al
dominio de habilidades operativas en
matematica, aunque resulta insuficiente para
responder a las necesidades educativas actuales.
Los autores recomiendan integrar modelos
pedagbgicos activos que permitan al estudiante
desarrollar pensamiento critico, autonomia y
aprendizaje significativo.

El presente objetivo general estd orientado a
determinar la correlacion entre la educacion
tradicional y el desarrollo de los saberes
matematicos en estudiantes de El Oro durante el
afio 2026, con el proposito de establecer el
grado de relacion existente entre las practicas
pedagogicas propias del enfoque tradicional de
ensefianza y el nivel de desarrollo de los
conocimientos, habilidades y competencias
matematicas de los estudiantes. Asimismo,
busca generar evidencia que permita
comprender como las caracteristicas de este
modelo educativo se vinculan con el
aprendizaje matematico, aportando informacion
relevante para el andlisis y la mejora de los
procesos de ensefianza y aprendizaje en el
contexto estudiado. Los resultados de la tabla de
correlacion muestran la existencia de una
relacion positiva alta entre la dimension
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memoristica de la educaciéon tradicional y el
desarrollo de los saberes matematicos en los
estudiantes. El coeficiente de correlacion de
Pearson obtenido fue de r = 0,863, lo que
evidencia una asociacion fuerte y directa entre
ambas variables.

Diagrama de dispersion
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Bienestar psicolégico
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20 4

10 12 14 16 18 20 22

Estrés académico
Figura 1. Grafico de dispersion.
Fuente: Elaboracion propia.

Esto significa que las practicas educativas
basadas en la memorizaciéon de conceptos,
formulas 'y procedimientos matematicos
guardan relacion significativa con el desarrollo
de los saberes matematicos en los estudiantes
evaluados. Asimismo, el nivel de significancia
bilateral fue de p = 0,000, valor inferior al nivel
de significancia establecido de 0,01,
demostrando que la correlacion encontrada es
estadisticamente significativa y no ocurri6é por
azar. En consecuencia, se acepta la hipotesis de
investigacion, confirmando que existe una
relacion  significativa entre la dimension
memoristica y el desarrollo de los saberes
matematicos. Estos resultados permiten inferir
que la memorizacion continua siendo una
practica frecuente dentro del proceso de
ensefianza de la matematica, especialmente en
contextos educativos tradicionales donde se
prioriza la repeticion de férmulas, definiciones
y procedimientos para la resolucion de



Ciencia y Educacion
(L-ISSN: 2790-8402 E-ISSN: 2707-3378)
Vol. 7 No. 6.1

Edicion Eseecial VI 2026

ejercicios. Este enfoque puede favorecer el
dominio de operaciones Dbasicas y el
almacenamiento de informacion matematica
necesaria para determinadas actividades
académicas. Sin embargo, aunque la dimension
memoristica contribuye al aprendizaje de
contenidos matematicos estructurados, también
puede limitar el desarrollo de habilidades como
el razonamiento 16gico, el pensamiento critico y
la capacidad para resolver problemas de manera
creativa y contextualizada. Por ello, resulta
importante  complementar las  practicas
memoristicas con metodologias activas y
participativas que promuevan la comprension
significativa de los contenidos matematicos y la
aplicacion practica del conocimiento.

Los resultados obtenidos coinciden con lo
expuesto por Calle y Quichimbo (2021),
quienes afirman que la ensefianza tradicional de
la matematica aun mantiene practicas centradas
en la memorizacion y repeticion de contenidos.
Los autores senalan que este enfoque puede
facilitar el aprendizaje de conocimientos
basicos; no obstante, limita la participacion del
estudiante y la construcciéon de aprendizajes
significativos. De igual manera, Medina y Pérez
(2021), sostienen que el aprendizaje
matematico requiere mas que la simple
memorizacion de férmulas y procedimientos.
Segln los autores, las estrategias heuristicas y
el razonamiento ldgico permiten fortalecer
competencias matematicas mas profundas,
favoreciendo la comprension y resolucion de
problemas en diferentes contextos educativos.

Asimismo, Escudero (2024), destaca que los
métodos memoristicos continian presentes en
muchos procesos de ensefianza matematica; sin
embargo, manifiestan que el uso de recursos
didacticos digitales y metodologias activas
mejora significativamente la motivacion,
comprension y participacion de los estudiantes
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dentro del aula. Por otra parte, Freire y Padilla
(2022), indican que la ensefanza tradicional
basada en la memorizacion puede contribuir al
dominio de habilidades operativas en
matematica, aunque resulta insuficiente para
responder a las necesidades educativas actuales.
Los autores recomiendan integrar modelos
pedagogicos activos que permitan al estudiante
desarrollar pensamiento critico, autonomia y
aprendizaje significativo.

Conclusiones

Los resultados de la investigacion permitieron
concluir el objetivo 1 sefalando que la
educacion tradicional mantiene una relacion
positiva y significativa con el desarrollo de los
saberes matematicos en los estudiantes. Esto
demuestra que las practicas centradas en la
explicacion directa del docente y en la
transmision de contenidos contintian influyendo
en el aprendizaje matematico, favoreciendo
principalmente la adquisicion de conocimientos
basicos y procedimientos operativos. Sin
embargo, también se evidencio la necesidad de
complementar este enfoque con metodologias
mas participativas que promuevan la
comprension, el razonamiento logico y el
aprendizaje significativo. En cuanto al objetivo
2, se concluye que las estrategias basadas en la
repeticion 'y reproduccion de contenidos
matematicos presentan una relacion positiva
muy alta con el desarrollo de los saberes
matematicos.

La practica constante y la resolucidon mecénica
de ejercicios contribuyen al fortalecimiento de
habilidades procedimentales y operativas en los
estudiantes. No obstante, este modelo puede
limitar el desarrollo de capacidades analiticas y
creativas, por lo que resulta necesario
incorporar  estrategias  pedagogicas  que
permitan aplicar los conocimientos
matematicos en contextos reales y fomentar el
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pensamiento critico. Respecto al objetivo 3, los
hallazgos evidenciaron que las practicas de
evaluacion tradicionales
significativamente en el desarrollo de los
saberes matematicos. Las  evaluaciones

centradas en la medicién cuantitativa y en la

influyen

comprobacion memoristica de contenidos
favorecen el rendimiento académico y el
dominio de procedimientos matematicos. Sin
embargo, este tipo de evaluacion presenta
limitaciones para valorar competencias
relacionadas con el analisis, la reflexion y la
resolucion de problemas, razon por la cual se
requiere implementar procesos evaluativos mas
integrales y formativos. De igual manera, el
objetivo 4, se concluye que la memorizacion de
formulas, conceptos y procedimientos continia
siendo una practica frecuente dentro de la
ensefianza tradicional y contribuye al dominio
de conocimientos matematicos basicos. A pesar
de ello, depender unicamente de este enfoque
puede dificultar la comprension profunda de los
contenidos y limitar la capacidad de los
estudiantes para aplicar los conocimientos en
diferentes situaciones, por lo que se recomienda
fortalecer metodologias activas y reflexivas.

En conclusion, de manera general, se concluye
que la educacion tradicional mantiene una
relacion positiva muy alta y estadisticamente
significativa con el desarrollo de los saberes
matematicos en los estudiantes. Esto demuestra
que las metodologias tradicionales contintian
teniendo influencia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la matematica, especialmente en
el fortalecimiento de habilidades operativas,
memoristicas y procedimentales. Sin embargo,
también se identific6 la necesidad de
transformar y complementar estas practicas
mediante estrategias innovadoras, participativas
y centradas en el estudiante, con el proposito de
promover aprendizajes matematicos mas
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significativos, criticos e integrales, aceptando la
hipoétesis planteada.
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