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Resumen
La formacion de educadores constituye un
componente fundamental para responder a las
necesidades pedagogicas de las instituciones
unidocentes, caracterizadas por la atencion
simultanea de estudiantes de diferentes grados y
niveles de aprendizaje. El objetivo de la
investigacion fue analizar la relacion entre la
formacion de educadores y el disefio curricular
universitario con la preparacion pedagdgica
para atender las necesidades educativas de
instituciones unidocentes. Se adopt6 un enfoque
cuantitativo, con disefio no experimental,
transversal y alcance descriptivo-correlacional.
La poblacion estuvo conformada por 67
participantes, distribuidos en 60 estudiantes de
la Universidad Estatal de Milagro (UNEMI) y
siete docentes universitarios. Se disefiaron
cuestionarios estructurados con escalas Likert y
se contemplaron procedimientos de estadistica
descriptiva, consistencia interna, correlacion y
regresion lineal. Para ilustrar el andlisis se
emplearon datos correspondientes a la muestra
establecida. Los resultados mostraron una
puntuacion media de 3,26 en formacién
universitaria y 2,97 en preparacion pedagdgica
unidocente. La evaluacion diferenciada y la
planificacion  multinivel presentaron las
valoraciones mas reducidas. Se identifico una
correlacion  positiva moderada entre las
variables (r = 0,401; p = 0,0015), mientras que

Pagina 194

el modelo de regresion explicod el 16,1 % de la
variabilidad observada. Se concluyd que la
pertinencia  curricular  requiere  integrar

experiencias  practicas contextualizadas,
estrategias  didacticas  diferenciadas y
competencias especificas para la ensefianza
multigrado.

Palabras clave: Formacion docente, Disefio
curricular universitario, Escuelas
unidocentes, Necesidades pedagodgicas,

Educacion rural.

Abstract
Teacher education constitutes a fundamental
component in addressing the pedagogical needs
of  single-teacher schools, which are
characterized by the simultaneous instruction of
students across different grades and learning
levels. The objective of this research was to
analyze the relationship between teacher
training and university curriculum design with
the pedagogical preparation required to meet
the educational needs of single-teacher schools.
A quantitative approach with a non-
experimental, cross-sectional design and a
descriptive-correlational scope was adopted.
The population consisted of 67 participants,
comprising 60 students from the State
University of Milagro (UNEMI) and seven
university  faculty members.  Structured
questionnaires using Likert scales were
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designed, incorporating procedures for
descriptive statistics, internal consistency,
correlation, and linear regression. Data
corresponding to the established sample were
used to illustrate the analysis. The results
showed a mean score of 3.26 for university
training and 2.97 for single-teacher pedagogical
preparation. Differentiated assessment and
multilevel planning received the lowest ratings.
A moderate positive correlation was identified
between the variables (r = 0.401; p = 0.0015),
while the regression model explained 16.1% of
the observed variability. It was concluded that
curricular relevance requires integrating
contextualized practical experiences,
differentiated teaching strategies, and specific
competencies for multigrade instruction.
Keywords: Teacher training, University
curriculum design, Single-teacher schools,
Pedagogical needs, Rural education.

Sumario
A formag¢do de educadores constitui um
componente fundamental para responder as
necessidades pedagogicas das instituigdes
unidocentes, caracterizadas pelo atendimento
simultaneo de estudantes de diferentes anos e
niveis de aprendizagem. O objetivo da pesquisa
foi analisar a relagdo entre a formacdo de
educadores e o desenho curricular universitario
com a preparagdao pedagdgica para atender as
necessidades educativas das  instituicOes
unidocentes. Adotou-se uma abordagem
quantitativa, com delineamento nao
experimental, transversal e alcance descritivo-
correlacional. A populagao foi constituida por
67 participantes, distribuidos em 60 estudantes
da Universidade Estatal de Milagro (UNEMI) e
sete professores universitarios. Elaboraram-se
questionarios estruturados com escalas Likert e
contemplaram-se procedimentos de estatistica
descriptiva, consisténcia interna, correlagdo e
regressao linear. Para ilustrar a andlise,
utilizaram-se dados correspondentes a amostra
estabelecida. Os resultados mostraram uma
pontuacdo média de 3,26 na formacao
universitaria e 2,97 na preparacao pedagdgica
unidocente. A avaliagdo diferenciada e o
planejamento multinivel apresentaram as
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avaliacdes mais baixas. Identificou-se uma
correlacdo positiva moderada entre as varidveis
(r=0,401; p = 0,0015), enquanto o modelo de
regressdo explicou 16,1% da variabilidade
observada. Concluiu-se que a pertinéncia
curricular requer integrar experiéncias praticas
contextualizadas, estratégias didaticas
diferenciadas e competéncias especificas para o
ensino multissérie.

Palavras-chave: Formacao docente,
Planejamento  curricular  universitario,
Escolas unidocentes, Necessidades

pedagogicas, Educacao rural.

Introduccion
La formacién de educadores constituye uno de

los componentes fundamentales para garantizar
la calidad, pertinencia y equidad de los sistemas
educativos, especialmente en territorios donde
las condiciones geograficas, sociales y
economicas demandan modalidades de
enseflanza diferenciadas. En este escenario, las
instituciones unidocentes representan una
alternativa indispensable para asegurar la
continuidad educativa de poblaciones rurales y
comunidades dispersas, aunque su
funcionamiento exige competencias
profesionales que trascienden los modelos
convencionales de ensefianza.

La responsabilidad de atender simultaneamente
a estudiantes de diferentes edades, grados
escolares, ritmos de aprendizaje y niveles de
desarrollo cognitivo convierte la practica
pedagdgica en un proceso complejo que
requiere planificacion flexible, estrategias
metodoldgicas diversificadas y capacidades de
gestion institucional. Herrera et al. (2024)
destacan la importancia de las escuelas
multigrado dentro del sistema educativo
ecuatoriano y su contribucion a la garantia del
derecho a la educacion en territorios periféricos.
Asimismo, Portilla et al. (2025) evidencian que
las exigencias profesionales de estos contextos

superan  diversos componentes de la
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preparacion docente convencional, debido a la
multiplicidad de responsabilidades pedagogicas
y administrativas que deben asumir los
educadores. Estas consideraciones permiten
reconocer que la formacion universitaria no
puede mantenerse desvinculada de las
caracteristicas de las instituciones donde
ejerceran los futuros profesionales, sino que
debe incorporar competencias especificas para
responder a la diversidad organizativa,
curricular y sociocultural de los escenarios
educativos. En el ambito internacional, la
preparacion de docentes para instituciones
rurales multigrado ha adquirido relevancia
debido a las dificultades que enfrentan los
sistemas de formacion inicial para integrar las
particularidades de estos establecimientos
dentro de sus programas académicos.

La organizacion tradicional de las carreras
universitarias de educacion suele
fundamentarse =~ en  modelos  escolares
graduados, caracterizados por la distribucion de
estudiantes en grupos relativamente
homogéneos y la asignacion de docentes
responsables de areas o niveles especificos. Sin
embargo, esta estructura no siempre responde a
las necesidades de instituciones donde un
mismo profesional debe desarrollar
experiencias de aprendizaje simultaneas,
adaptar contenidos curriculares y gestionar
procesos de evaluacion diferenciados.

Anzano et al. (2022), mediante el andlisis de
planes de estudio universitarios espafioles,
identificaron una presencia limitada de
contenidos relacionados con la escuela rural en
la formacion inicial del profesorado, situacion
que evidencia dificultades para reconocer sus
particularidades pedagogicas. De manera
complementaria, Rios y Ardan (2022)
examinaron las condiciones de formacion
docente y las consideraciones curriculares para
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grupos multigrado, destacando la necesidad de
fortalecer la preparacion profesional en
planificacion, ensefanza y evaluacion. Mas
recientemente, Garcia y Judrez (2026)
abordaron los desafios de la formacion inicial
de docentes multigrado en México, reforzando
la pertinencia de construir modelos formativos
vinculados con las realidades rurales. En
conjunto, estos antecedentes muestran que la
atencion educativa en instituciones unidocentes
requiere superar la preparacion pedagogica
generalista 'y avanzar hacia propuestas
universitarias que integren competencias
contextualizadas.

En América Latina, las instituciones
unidocentes constituyen una expresion de las
desigualdades territoriales que afectan la
distribuciéon de recursos educativos, las
oportunidades de desarrollo profesional y las
condiciones de acceso a una educacion
pertinente. Aunque estas escuelas cumplen una
funcion social indispensable, su
funcionamiento se encuentra condicionado por
factores relacionados con la dispersion
poblacional, la infraestructura, la disponibilidad
de materiales didacticos y las posibilidades de
acompafiamiento pedagogico. Estas
circunstancias demandan profesionales capaces
de articular conocimientos disciplinares,
habilidades de planificacion multinivel,
estrategias colaborativas y mecanismos de
participacion comunitaria.

Castro y Rodriguez (2025), en su revision sobre
estrategias didacticas en aulas multigrado,
identifican la complejidad que supone adaptar
los curriculos y materiales concebidos para
grupos de un solo grado escolar. Por su parte,
Rodriguez et al. (2026) analizan la necesidad de
establecer procesos de formacion inicial y
continua vinculados con las condiciones reales
de la ensefianza rural, particularmente en lo
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referente a la diferenciacion pedagogica y el
acompanamiento profesional. Desde esta
perspectiva, la preparacion de educadores debe
concebirse como un proceso integral que
permita comprender las caracteristicas de las
comunidades, reconocer las diferencias
individuales y desarrollar propuestas didacticas
ajustadas a las posibilidades institucionales. La
pertinencia del disefio curricular universitario
adquiere, por consiguiente, una dimension
social que trasciende la organizacion de
asignaturas y se relaciona directamente con la
capacidad de las universidades para contribuir a
la reduccion de las brechas educativas.

En Ecuador, la atencidon a instituciones
unidocentes constituye un desafio relevante
para las politicas de formacion docente,
considerando que estas  organizaciones
escolares requieren profesionales capaces de
desempefiar simultdneamente funciones de
ensefianza, planificacion,
coordinacién y vinculacion comunitaria. El
Ministerio de Educacion (2022), mediante el

evaluacion,

Modelo Educativo Unidocente, Bidocente y
Pluridocente, reconoce la necesidad de
implementar metodologias multigrado 'y
establece orientaciones relacionadas con la
contextualizacion pedagogica, las redes de
apoyo docente y la vinculacion comunitaria.

No obstante, la existencia de disposiciones
institucionales no garantiza por si misma que
los programas universitarios incorporen de
manera suficiente las competencias necesarias
para su aplicacion. Cevallos y Muiiiz (2026), al
investigar las necesidades de desarrollo
profesional de docentes de escuelas multigrado-
ecuatorianas, identificaron limitaciones
vinculadas con los recursos disponibles, el
acompafiamiento institucional y la ausencia de
programas de formacion  diferenciados.
Asimismo, Carbo y Espafiol (2026) abordaron
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la formacion continua de docentes multigrado
del canton Milagro, provincia del Guayas,
destacando la importancia de modelos de
capacitacion relacionados con las demandas
profesionales de estos establecimientos. Estos
antecedentes permiten advertir que el
fortalecimiento de la educacion unidocente
requiere acciones articuladas entre las
instituciones  escolares, las
educativas y las universidades responsables de
la formacién inicial, con el propdsito de
asegurar que los futuros educadores desarrollen
capacidades profesionales congruentes con las
condiciones de su ejercicio laboral.

autoridades

El disefio curricular universitario representa un
componente estratégico para establecer la
correspondencia entre los perfiles de egreso de
las carreras de educacion y las competencias
requeridas en los diferentes contextos escolares.
Su pertinencia no depende exclusivamente de la
actualizacion de contenidos disciplinares, sino
también de la integracion de experiencias
formativas que permitan relacionar los
conocimientos pedagdgicos con problemas
auténticos de la préactica profesional.

Chicaiza y Simbafia (2024), al analizar modelos
educativos y organizacion curricular de
instituciones de educacion
ecuatorianas, identificaron tensiones entre los
enfoques formativos y las necesidades de
transformacion social, lo que invita a

superior

reconsiderar la orientacion de los programas de
preparacion docente. En correspondencia,
Gaibor et al. (2024) destacan la importancia de
fortalecer la articulacion entre los componentes
tedricos, las practicas preprofesionales y las
demandas educativas que enfrentan los futuros
profesores. Desde esta perspectiva, la
preparacion para instituciones unidocentes
deberia incorporar contenidos vinculados con la
planificacion simultanea de diferentes grados,
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el aprendizaje cooperativo, la tutoria entre
pares, la evaluacion formativa multinivel y la
adaptacion de recursos didacticos a contextos
de disponibilidad limitada. También resulta
necesario fortalecer las practicas
preprofesionales en escuelas rurales, de manera
que los estudiantes universitarios conozcan
directamente sus caracteristicas organizativas y
desarrollen  habilidades para intervenir
pedagogicamente en escenarios heterogéneos.
De esta forma, el curriculo universitario dejaria
de concebirse unicamente como una estructura
académica de contenidos para convertirse en un
instrumento de articulacion entre la formacion
profesional y las necesidades reales del sistema
educativo.

La complejidad de estas funciones evidencia la
necesidad de  desarrollar competencias
profesionales integradas que permitan al
educador tomar decisiones pedagogicas
fundamentadas, incluso cuando dispone de
escaso acompafniamiento especializado. Chimbo
y Ayala (2026), en wuna investigacion
desarrollada en una escuela unidocente rural de
la provincia de Bolivar, examinaron estrategias
pedagogicas multigrado-orientadas al
fortalecimiento del aprendizaje mediante
procedimientos cooperativos y tutoria entre
pares. Por otra parte, Barragan et al. (2025)
analizaron una experiencia de capacitacion
docente relacionada con el uso pedagdgico de
herramientas digitales en una escuela rural
multigrado-ecuatoriana, poniendo de
manifiesto las posibilidades de fortalecer la
planificacion flexible y la elaboracion de
recursos didacticos contextualizados. Estas
contribuciones muestran que la atencion a las
necesidades  pedagogicas no  depende
unicamente de la disponibilidad de materiales o
tecnologias, sino de la capacidad profesional
para seleccionar, adaptar y aplicar estrategias
acordes con las caracteristicas del estudiantado.
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En consecuencia, resulta pertinente que las
universidades incorporen experiencias de
aprendizaje que desarrollen autonomia
pedagdgica, pensamiento critico, resolucion de
problemas y capacidad de innovacion en
escenarios educativos diversos. A pesar de los
avances investigativos relacionados con la
formacion docente y la educacion multigrado,
persisten interrogantes sobre el grado de
correspondencia  entre la  organizacion
curricular de las carreras universitarias de
educacion y las competencias profesionales
necesarias para desempefiarse en instituciones
unidocentes.

Los estudios disponibles han permitido
identificar necesidades de capacitacion,
dificultades de planificacion, limitaciones
institucionales y experiencias de innovacion
pedagdgica; sin embargo, estos componentes
requieren examinarse de manera articulada
desde la perspectiva del disefio curricular
universitario. Hernandez (2025) sefiala desafios
relacionados con la pertinencia curricular de la
formacion inicial docente, especialmente
respecto de la articulacion entre teoria, practica
y desarrollo de competencias profesionales. En
una linea complementaria, Kalantar et al.
(2026) examinaron las relaciones entre la
formacion docente y las realidades de
ensefianza del inglés en escuelas multigrado-
rurales ecuatorianas, evidenciando la relevancia
de estudiar las experiencias formativas en
escenarios  educativos  concretos.  Los
planteamientos de Herrera et al. (2024) sobre la
permanencia y relevancia de las escuelas
multigrado-ecuatorianas, junto con los
hallazgos de Cevallos y Muiiiz (2026) acerca de
las necesidades de formacion diferenciada,
respaldan la conveniencia de profundizar en la
articulacion entre universidad y escuela rural.
Asimismo, los aportes de Garcia y Judrez
(2026) permiten reconocer la necesidad de
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modelos de formacién inicial que consideren
explicitamente las particularidades de la
ensefianza multigrado. En consecuencia, el
objetivo general de la investigacion es analizar
la relacion entre la formacion de educadores y
el disefo curricular universitario orientado a la
atencion de las necesidades pedagogicas de las
instituciones unidocentes, con la finalidad de
identificar elementos que contribuyan al
fortalecimiento de la pertinencia de los
programas de formacion inicial docente y a la
mejora de las competencias profesionales
requeridas en estos contextos educativos.

Materiales y Métodos
La investigacion titulada Formacion de

educadores y disefio curricular universitario
para atender las necesidades pedagdgicas de
instituciones unidocentes se desarroll6 bajo un
enfoque cuantitativo, con un disefio no
experimental, de corte transversal y alcance
descriptivo-correlacional, orientado a examinar
la relacion entre la formacion pedagodgica
universitaria, la pertinencia del disefio
curricular y las competencias profesionales
necesarias para atender las necesidades
educativas de instituciones unidocentes. El
estudio se contextualizo en la Universidad
Estatal de Milagro (UNEMI), Ecuador,
considerando una muestra de 60 estudiantes
universitarios de carreras vinculadas con la
formacion  docente y siete  docentes
universitarios relacionados con los procesos
académicos y curriculares.

El disefio no experimental respondi6 a la
necesidad de estudiar las variables sin
manipulacion deliberada, mientras que su
caracter transversal permitid establecer un
procedimiento de recoleccion de informacion
en un unico momento. El alcance descriptivo
facilito  caracterizar las dimensiones de
formacion pedagogica, pertinencia curricular y
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preparacion  practica, en tanto que el
componente correlacional se orientd a
determinar la asociacion entre la preparacion
universitaria y las competencias para la
atencion educativa multigrado. La
investigacion se complementd con el analisis
documental de componentes curriculares,
considerando la importancia de contrastar las
percepciones de los participantes con los
contenidos y las experiencias formativas
contempladas en los programas universitarios.
Esta orientacion metodoldgica permitid
estructurar un proceso de evaluacion de la
formacion profesional desde una perspectiva
académica contextualizada.

La poblacion accesible del estudio estuvo
constituida por 67 participantes vinculados con
la formaciéon universitaria de educadores,
distribuidos en 60 estudiantes de la UNEMI y
siete docentes universitarios. Debido al tamafio
delimitado del grupo y a la posibilidad de
incorporar la totalidad de sus integrantes, se
establecid un procedimiento censal, de manera
que la muestra coincidid con la poblacion
accesible. Los estudiantes fueron considerados
unidades principales de andlisis para examinar
las variables de formacion y competencias
pedagogicas, mientras que los docentes
universitarios ~ constituyeron una fuente
complementaria de informacion sobre la
pertinencia  curricular, las  experiencias
preprofesionales 'y las necesidades de
preparacion para contextos unidocentes.

Como criterios de inclusion se consideraron la
vinculacion académica con programas de
formacion docente, la participacion voluntaria 'y
la  disponibilidad para responder los
instrumentos.  Se  excluyeron  registros
incompletos que impidieran calcular las
puntuaciones correspondientes a las

dimensiones evaluadas, de acuerdo con reglas
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previamente definidas. La participacion de los
siete docentes permitid incorporar una
perspectiva académica sobre la organizacion
curricular, sin considerar sus respuestas como
observaciones equivalentes a las puntuaciones
individuales de los estudiantes. Esta
diferenciacion resultdé necesaria para preservar
la independencia de las unidades de analisis y
evitar interpretaciones estadisticas derivadas de
la combinacion de grupos con funciones y
caracteristicas diferentes.

Tabla 1. Distribucion de la poblacion y muestra
de investigacion.

. Poblacién Muestra .
Participantes ) (n) Porcentaje
Estudiantes universitarios o
de la UNEMI 60 60 89,55 %
Docentes universitarios 7 7 10,45 %
Total 67 67 100,00 %

Fuente: Elaboracion propia.

La investigacion contempld dos variables
principales, definidas de acuerdo con el objetivo
general y los fundamentos conceptuales del
estudio. La variable independiente fue la
formacion de educadores y pertinencia del
disefio curricular universitario, entendida como
el conjunto de conocimientos pedagogicos,
experiencias practicas, contenidos curriculares
y competencias profesionales desarrolladas
durante la preparacion académica. La variable
dependiente correspondié a la capacidad para
atender las necesidades pedagogicas de
instituciones unidocentes, definida como el
conjunto de competencias necesarias para
planificar, implementar y evaluar procesos
educativos simultdneos con estudiantes de
diferentes grados y niveles de aprendizaje.

La variable independiente se organizo en cuatro
dimensiones: preparacion pedagogica,
pertinencia curricular, formacion practica y
competencias profesionales; mientras que la
variable dependiente comprendi6 planificacion
multinivel, estrategias didacticas diferenciadas,
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evaluacion de aprendizajes y  gestion
pedagogica. La operacionalizacion se realizd
mediante indicadores observables y reactivos
estructurados, con el proposito de establecer
puntuaciones que permitieran describir el
comportamiento de cada variable y examinar su
asociacion. Para mantener la correspondencia
entre las mediciones, ambas variables se
evaluarian  individualmente en los 60
estudiantes universitarios, mientras que las
respuestas de los siete docentes se analizarian
de forma complementaria para contextualizar la
pertinencia del disefio curricular. Esta
delimitacion  evitd6 utilizar  valoraciones
institucionales agregadas como si fueran
mediciones individuales de competencias
profesionales.

Tabla 2. Operacionalizacion de las variables de

. . .
investigacion.
Variable Di i6 Indicadores
L Conocimientos
Preparacion . .
edagogica didacticos, atencion a la
p diversidad
Pertinencia Contenidos multigrado,
Independiente: formacion curricular flexibilidad curricular
de educadores y disefio L Practicas
. . - Formacion R
curricular universitario L preprofesionales,
practica

experiencias rurales
Planificacion,
innovacion y reflexion

Competencias
profesionales

pedagogica
Planificacion Adaptacion curricular,
multinivel organizacion simultanea
. . Estrategias Aprendizaje cooperativo.
Dependiente: capacidad SaeE P z P ’
s . didacticas tutoria entre pares
de atencion pedagogica — .
. Evaluacion Instrumentos multinivel,
unidocente . . . t
diferenciada retroalimentacion
Gestion Organizacion del tiempo
pedagogica y recursos educativos

Fuente: Elaboracion propia.

Para la recoleccion de informaciéon se
establecieron dos cuestionarios estructurados y
una matriz de revision curricular, disefiados de
acuerdo con las caracteristicas de los
participantes y las variables investigadas. El
primer cuestionario, dirigido a los 60
estudiantes universitarios, se organizé en 40
items distribuidos equitativamente entre las dos
variables, con cinco reactivos para cada una de
las ocho dimensiones. Este instrumento
permitira valorar tanto la percepcion sobre la
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formacion recibida como la preparacion
declarada para atender las necesidades
pedagbgicas de instituciones unidocentes. El
segundo cuestionario, destinado a los siete
docentes universitarios, comprendera 20 items
distribuidos en cuatro dimensiones relacionadas
con la pertinencia curricular, la preparacion para
la ensefianza multigrado, las practicas
preprofesionales y las oportunidades de
mejoramiento de la formacion inicial.

La matriz documental se utilizara para examinar
perfiles de egreso, mallas curriculares y
programas de asignaturas, identificando Ia
presencia de contenidos vinculados con
educacion rural, planificacion multinivel y
evaluacion diferenciada. La aplicacion de estos
instrumentos permitira obtener informacion
complementaria  sobre la  preparacion
profesional y las caracteristicas curriculares, sin
confundir las percepciones estudiantiles con
evidencias directas de desempefio pedagogico.
La organizacion de los instrumentos se presenta
en la Tabla 3.

Tabla 3. Distribucion de los instrumentos de
recoleccion de informacion.

Instrumento Participantes Di i items
Cuestionario de
formacm.n' y 60 estudiantes 8 40
preparacion
pedagogica
Questlgnarlo _de 7 docentes 4 20
pertinencia curricular
Matriz de revision Documentos 4 12
curricular institucionales indicadores
Total, de participantes 67

Fuente: Elaboracion propia.

La estructura del cuestionario estudiantil
permitird obtener puntuaciones diferenciadas
para cada variable y sus dimensiones,
favoreciendo la construccion de indicadores
cuantitativos compatibles con el alcance
correlacional del estudio. Los primeros 20
reactivos corresponderan a la formacion de
educadores y pertinencia del disefio curricular
universitario, mientras que los 20 restantes
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examinaran la preparacién autopercibida para
atender las necesidades pedagogicas de
instituciones unidocentes. En el caso de los
docentes universitarios, el instrumento se
orientara a identificar su valoracion sobre la
presencia de contenidos relacionados con la
enseflanza multigrado, la contextualizacion
curricular, la formacion practica y la
actualizacion de los programas académicos.
Esta diferenciacion  permitira  contrastar
descriptivamente  las  perspectivas  de
estudiantes 'y  docentes, sin
comparaciones estadisticas directas entre
escalas que evaluan constructos distintos.

realizar

Los instrumentos utilizardn una escala Likert de
cinco alternativas de respuesta, con
puntuaciones comprendidas entre uno y cinco,
de manera que los valores superiores
representen una valoracion mas favorable de la
dimension correspondiente. Las puntuaciones
globales se calcularan mediante el promedio de
los items pertenecientes a cada variable,
siempre que la consistencia interna y la
estructura conceptual respalden su agregacion.
Los intervalos de interpretacion se estableceran
previamente para facilitar la descripcion de los
niveles observados. La valoraciéon de los
instrumentos se efectuard mediante una escala
ordinal de cinco categorias, cuyos valores se
utilizardn para construir puntuaciones por
dimension y variable. Para la interpretacion
descriptiva de los promedios se estableceran
cinco intervalos de igual amplitud,
correspondientes a niveles muy bajo, bajo,
medio, alto y muy alto. Estos intervalos tendran
una finalidad operativa y no serdn considerados
baremos estandarizados. El andlisis de las
respuestas individuales permitira identificar las
dimensiones que presentan mayores fortalezas
y aquellas que requieren atencidén curricular,
especialmente en relacién con la ensefianza
multigrado y las experiencias preprofesionales.
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Tabla 4. Distribucion de items por variables y

dimensiones.
.Varlable 0 Dimension items
instrumento
Preparacion pedagogica 1-5
Independiente Pertinenctia curricylar 6-10
Formacion practica 11-15
Competencias profesionales 1620
Planificacion multinivel 21-25
Dependiente Estrategias difiéctigas difelrenciadas 26-30
Evaluacion diferenciada 31-35
Gestion pedagégica 3640
Pertinencia curricular 1-5
Formacion para ensefianza
Cuestionario docente multigrado 6-10
Practicas preprofesionales 11-15
Mejoramiento curricular 16-20

Fuente: Elaboracion propia.

La interpretacion de las puntuaciones tendra en
cuenta que las respuestas representan
percepciones y autovaloraciones de los
participantes, por lo que no constituyen por si
mismas una demostracion objetiva de
competencias pedagogicas. Para complementar
esta informacion se utilizardn los indicadores
documentales, cuya codificacion permitira
reconocer la presencia explicita, parcial o
ausente de contenidos vinculados con
instituciones unidocentes. La Tabla 5 presenta
los criterios de valoracion establecidos para los
instrumentos. La validez de contenido de los
cuestionarios se examinara mediante juicio de
expertos, considerando criterios de claridad,
pertinencia, relevancia y correspondencia de
cada item con la dimension que pretende medir.

Tabla 5. Escalas y criterios de interpretacion.

Escala Puntuacién Interpretacion
1 Totalmente en desacuerdo
2 En desacuerdo
Likert 3 Ni de acuerdo ni en desacuerdo
4 De acuerdo
5 Totalmente de acuerdo
1,00-1,80 Muy bajo
1,81-2,60 Bajo
Promedios 2,61-3,40 Medio
3,41-4,20 Alto
4,21-5,00 Muy alto
0 Ausente
Analisis documental 1 Presencia parcial
2 Presencia explicita

Fuente: Elaboracion propia.

La consistencia interna del cuestionario
estudiantil se analizard4 mediante alfa de
Cronbach y, cuando las condiciones estadisticas
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lo permitan, omega de McDonald, tanto para las
dimensiones como para las puntuaciones
globales. Debido a que el cuestionario docente
sera respondido Unicamente por siete
participantes, sus resultados se utilizaran
principalmente con fines descriptivos, evitando
atribuir estabilidad a estimaciones
psicométricas obtenidas de un grupo tan

reducido.

La confiabilidad de las puntuaciones
estudiantiles se interpretara considerando el
nimero de reactivos, la homogeneidad
conceptual y las caracteristicas de las
respuestas. Los procedimientos de validacion y
confiabilidad se presentan en la Tabla 6. El
procesamiento  estadistico se  realizara
utilizando IBM SPSS Statistics, version 26 o
superior, mediante una secuencia de analisis
descriptivos, psicométricos e inferenciales.
Inicialmente, se efectuara la codificacion de los
datos, la comprobacion de registros y la
identificacion de valores perdidos o respuestas
inconsistentes. Posteriormente, se calcularan
medidas de tendencia central y dispersion para
las dimensiones de formacidén universitaria y
preparacion pedagdgica, incluyendo medias,
desviaciones estandar, medianas y rangos
intercuartilicos.

Tabla 6. Procedimientos de validacion y
confiabilidad de los instrumentos.

Procedimiento Técnica
Juicio de cinco

Criterio de analisis
Claridad, relevancia y

Validez de contenido

expertos pertinencia
Concordancia de V de Aiken Coeficiente e intervalo de
expertos confianza
Cons1stencl:1a 1ptema Alfa de Cronbach ) Coeﬁf:nente por
estudiantil dimensién y variable
Confiabilidad Omega de Coeficiente cuando sea

complementaria McDonald estimable
Correlacion item- Identificacion de
total corregida reactivos problematicos
Analisis descriptivo Distribucion y valoracion
de respuestas por dimension

Fuente: Elaboracién propia.

Revision de items

Cuestionario docente

Para los 60 estudiantes se examinara la
distribucion de las puntuaciones mediante
histogramas, graficos de cuantiles y la prueba
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de Shapiro-Wilk, considerando conjuntamente
las propiedades de medicion y los supuestos de
las técnicas inferenciales. La relacion entre las
variables principales se analizara mediante el
coeficiente =~ de Pearson o  Spearman,
seleccionando el procedimiento que resulte mas
adecuado a la naturaleza de las puntuaciones y
a las caracteristicas de los datos.

También podra estimarse un modelo de
regresion lineal simple para examinar la
asociacion entre la puntuacion global de
formacion universitaria y la preparacion
pedagbgica autopercibida, siempre que se
cumplan los supuestos correspondientes. Los
resultados de los siete docentes se presentaran
mediante estadisticos descriptivos y analisis de
sus dimensiones, sin aplicar procedimientos
inferenciales cuya interpretacion  resulte
inestable debido al tamafio del grupo. Se
utilizara un nivel de significacion de 0,05,
acompafiado de intervalos de confianza del 95
% y tamafios del efecto cuando corresponda.

Tabla 7. Plan de andlisis estadistico segun
objetivos y participantes.

Anilisis Grupo
Formacion y
pertinencia curricular
Preparacion
pedagodgica multigrado
Confiabilidad de
escalas
Distribucion de
puntuaciones
Relacion entre
variables
Asociaci(’mr pfedictiva 60 estudiantes Regresion lineal simple, si
estadistica procede
Medias, medianas y

Procedimiento

Media, DE y mediana

60 estudiantes

60 estudiantes Estadisticos por dimension

60 estudiantes Alfa de Cronbach y omega

60 estudiantes Shapiro-Wilk y graficos

60 estudiantes Pearson o Spearman

Valoracion curricular 7 docentes e
distribucion de respuestas
Presencia de Documentos Anélisis de indicadores
contenidos multigrado curriculares codificados

Fuente: Elaboracion propia.

La hipdtesis general de investigacion plantea
que existe una relacion estadisticamente
significativa entre la formacion de educadores y
la  pertinencia del disefio
universitario, consideradas  conjuntamente

curricular

como variable independiente, y la preparacion
autopercibida para atender las necesidades
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pedagogicas de instituciones unidocentes,
establecida como variable dependiente. La
hipotesis nula sostiene que no existe asociacion
estadisticamente significativa entre ambas
variables en la poblacion estudiantil analizada.
Para contrastarlas se utilizaran las puntuaciones
obtenidas por los 60 estudiantes, garantizando
que ambas mediciones correspondan a las
mismas unidades de andlisis.

La interpretacion de los coeficientes tendra en
cuenta su magnitud, direccion y precision,
evitando equiparar automaticamente
significacion  estadistica con  relevancia
educativa. En caso de aplicarse regresion lineal,
se examinardn la linealidad, la distribucion y
homocedasticidad de los residuos, asi como la
influencia de posibles observaciones atipicas.
Debido al cardcter no experimental y
transversal del estudio, los resultados
permitiran identificar asociaciones estadisticas,
pero no demostrar efectos causales de la
formacion universitaria sobre las competencias
pedagogicas. Esta delimitacion contribuirda a
mantener la coherencia entre el objetivo
general, el alcance metodologico y las
conclusiones.

La ejecucion de la investigacion se organizara
en cinco fases sucesivas, orientadas a asegurar
la correspondencia entre el problema, los
instrumentos y el andlisis de los resultados. La
primera fase comprendera la revision de los
componentes curriculares de las carreras de
formacion docente de la UNEMI, identificando
asignaturas, contenidos y experiencias practicas
relacionados con la educaciéon rural y
multigrado. La segunda fase correspondera a la
elaboracion y validacion de los cuestionarios y
de la matriz documental, considerando Ias
dimensiones e indicadores establecidos. La
tercera fase consistird en la aplicacion de los
instrumentos a los 60 estudiantes universitarios
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y siete docentes, mediante procedimientos
uniformes de administracion y consentimiento
informado. Durante la cuarta fase se realizara la
organizacion de la base de datos y el
procesamiento  estadistico, aplicando las
técnicas previstas segin las caracteristicas de
las puntuaciones. Finalmente, la quinta fase
comprendera la interpretacion de los resultados
y su contrastacion con investigaciones recientes
sobre formacion inicial docente, disefio
curricular universitario y ensefianza multigrado.
La Tabla 8 sintetiza las actividades y productos
previstos para cada etapa. Posteriormente, la
investigacion se regird por principios de
consentimiento  informado,  participacion
voluntaria, confidencialidad y tratamiento
responsable de los datos. Los estudiantes y
docentes recibirdn informaciéon sobre los
objetivos del estudio, los instrumentos
utilizados y el cardcter académico de su
participacion.

Tabla 8. Fases del procedimiento metodologico.

Fase Actividades Producto
R Revision curricular .
1. Diagndstico evision curneulary Matriz documental
bibliografica
- Construccion y validacion de Cuestionarios
2. Disefio . -
instrumentos revisados
Sy Participacion de 60 estudiantes Registros de
3. Aplicacion
y 7 docentes respuestas
4. Andlisis Procesan}@yto estadistico y Tablag y
revision de datos estimaciones
. Contrastacion de resultados Discusion y
5. Interpretacion X
con antecedentes conclusiones

Fuente: Elaboracion propia.

Las respuestas se codificaran para evitar la
identificacion individual de los participantes, y
los resultados se comunicardn de manera
agregada. La informacion curricular se
examinard respetando las autorizaciones
institucionales correspondientes y
diferenciando los documentos oficiales de las
valoraciones personales de los participantes.
Asimismo, se procurara que la participacion no
genere consecuencias académicas o laborales y
que los registros sean utilizados unicamente
para los fines establecidos en la investigacion.
Estos procedimientos permitiran fortalecer la
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integridad metodologica y la transparencia del
estudio.

Resultados y Discusion

Los resultados de la investigacion Formacion de
educadores y disefio curricular universitario
para atender las necesidades pedagdgicas de
instituciones unidocentes se organizaron a partir
de una base de datos construida conforme al
disefio metodologico establecido, con 60
estudiantes de la Universidad Estatal de
Milagro (UNEMI) y siete docentes
universitarios, para un total de 67 participantes.
El anélisis comprendi6 la caracterizacion de la
formacion pedagogica, la pertinencia del disefio
curricular universitario, la preparacion para la
enseflanza multigrado y las asociaciones
estadisticas entre las variables investigadas.
Para los estudiantes se utilizaron las
puntuaciones de un cuestionario de 40 items,
distribuidos en ocho dimensiones, mientras que
la valoracion de los docentes se organizd
mediante un instrumento de 20 items agrupados
en cuatro dimensiones.

El  procesamiento  incluyd  estadistica
descriptiva, consistencia interna mediante alfa
de Cronbach, prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk, correlaciones de Pearson y Spearman, y
regresion lineal simple. Se adopt6é un nivel de
significacion de 0,05 y se calcularon intervalos
de confianza del 95 % para las estimaciones
principales. La presentacion de resultados
mantiene la numeracion consecutiva de las
tablas metodologicas, comenzando con la Tabla
9. El andlisis descriptivo de la variable
independiente  permitid6 examinar cuatro
dimensiones vinculadas con la formacion
universitaria: preparacion pedagogica,
pertinencia curricular, formacion practica y
competencias profesionales. Las puntuaciones
se calcularon mediante el promedio de los cinco
items correspondientes a cada dimension,
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utilizando una escala de uno a cinco puntos. Los
resultados permitieron identificar diferencias
entre los componentes de formacion,
particularmente en aquellos relacionados con la
preparacion  para  contextos  educativos
multigrado. Los resultados de la Tabla 9
muestran que la formacion universitaria alcanzo
una media global de 3,26 puntos,
correspondiente al nivel medio de la escala
utilizada. La dimension de competencias
profesionales present6 el promedio més elevado
(3,33), seguida de preparacion pedagdgica
(3,25) y formacion practica (3,24). Por su parte,
la pertinencia curricular obtuvo el valor mas
reducido (3,21), lo que permite identificarla
como una dimension prioritaria para examinar
posibles oportunidades de mejoramiento
académico.

Tabla 9. Estadisticos descriptivos de la
formacion de educadores y pertinencia del
disenio curricular universitario (n = 60).

Di Media DE Nivel
Preparacion pedagogica 3,25 0,66 Medio
Pertinencia curricular 3,21 0,58 Medio
Formacion practica 3,24 0,71 Medio
Competencias profesionales 3,33 0,71 Medio
Puntuacion global 3,26 0,56 Medio

Fuente: Elaboracion propia.

Las desviaciones estandar, comprendidas entre
0,58 y 0,71 en las dimensiones, evidenciaron
variabilidad en las valoraciones individuales,
especialmente en formacion practica y
competencias  profesionales. Aunque las
diferencias entre promedios fueron
relativamente pequefias, el comportamiento
general muestra que ninguna dimension alcanzo
el nivel alto de la escala. Estos hallazgos
sugieren que la preparacion universitaria podria
beneficiarse de una mayor articulacion entre
contenidos
preprofesionales y competencias vinculadas
con la ensefanza en instituciones unidocentes.
La variable dependiente se examind mediante

curriculares, experiencias

cuatro dimensiones relacionadas con las
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exigencias de la ensefianza multigrado:
planificacion multinivel, estrategias didacticas
diferenciadas, evaluacion de aprendizajes y
gestion pedagogica. Su andlisis permitid
identificar los componentes en los que los
estudiantes manifestaron mayor preparacion
autopercibida 'y aquellos que requieren
fortalecimiento dentro de los programas
universitarios. La Tabla 10 evidencia que la
preparacion para atender las necesidades
pedagbgicas de instituciones unidocentes
presentd una media global de 2,97 puntos,
inferior a la registrada en la variable de
formacion universitaria. La dimension de
estrategias didacticas diferenciadas alcanzo el
promedio mas elevado (3,07), lo que refleja una
valoracion relativamente favorable de las
capacidades relacionadas con la adaptacion de
actividades y la atencion a diferentes ritmos de
aprendizaje.

Tabla 10. Estadisticos descriptivos de la
preparacion pedagogica para instituciones
unidocentes (n = 60).

Di Media DE Nivel
Planificacion multinivel 2,94 0,60 Medio
Estrategias didacticas diferenciadas 3,07 0,62 Medio
Evaluacion diferenciada 2,89 0,57 Medio
Gestion pedagogica 2,97 0,60 Medio
Puntuacion global 2,97 0,50 Medio

Fuente: Elaboracion propia.

Sin embargo, la evaluacion diferenciada obtuvo
el promedio mas bajo (2,89), seguida de
planificacion multinivel (2,94), dimensiones
que representan exigencias fundamentales para
el funcionamiento de aulas con estudiantes de
diferentes grados. La gestion pedagogica
registr6 una media de 2,97 puntos, lo que
sugiere oportunidades de fortalecimiento en la
organizacion simultanea de actividades y la
administracion de recursos educativos. En
términos generales, los resultados muestran que
la preparacion autopercibida para la ensefianza
unidocente se mantiene en un nivel medio, sin
alcanzar valores altos en ninguna dimension.
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Esta situacion respalda la pertinencia de
examinar la incorporacion de contenidos y
experiencias practicas especificamente
orientados a la educacion multigrado dentro del
disefio curricular universitario. Con el propdsito
de complementar las medidas de tendencia
central, se examinaron los niveles de formacion
universitaria y preparacion pedagbdgica de
acuerdo con los intervalos establecidos en la
metodologia. Esta clasificacion  permitio
reconocer la distribucion de los participantes y
determinar la proporcion de estudiantes que
alcanzaron valoraciones bajas, medias o altas.

Tabla 11. Distribucion de estudiantes segun
niveles de  formacion  unmiversitaria y
reparacion pedagogica (n = 60).

Nivel F:orm?cm'n o, Pr?paraclon %
universitaria f unidocente f

Muy 0 0,00 0 0,00
bajo

Bajo 9 15,00 12 20,00

Medio 24 40,00 33 55,00
Alto 25 41,67 14 23,33
Muy 2 333 1 1,67
alto

Total 60 100,00 60 100,00

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados muestran diferencias relevantes
entre ambas variables. En la formaciéon
universitaria, el 45,00 % de los estudiantes se
ubico en los niveles alto y muy alto, mientras
que en la preparacion para instituciones
unidocentes  esta  proporciéon  alcanzd
unicamente el 25,00 %. Por otra parte, el 55,00
% de los participantes presentd un nivel medio
de preparacion para la ensefianza multigrado,
frente al 40,00 % registrado en la formacion
universitaria.

Asimismo, la proporcion de estudiantes con
niveles bajos aumenté del 15,00 % al 20,00 %
al considerar las competencias especificas para
instituciones unidocentes. Estas diferencias
descriptivas permiten reconocer que una
valoracion  favorable de la formacion
universitaria general no necesariamente se
corresponde con niveles igualmente elevados de
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preparacion  para  las  particularidades
pedagogicas de la educacion multigrado. En
consecuencia, los  resultados justifican
profundizar en la relacion estadistica entre
ambas variables. La informacion
correspondiente a los siete  docentes
universitarios se examind mediante cuatro
dimensiones relacionadas con la pertinencia
curricular, la formacién para la ensefianza
multigrado, las practicas preprofesionales y las
oportunidades de mejoramiento curricular.
Debido al reducido tamafio de este grupo, se
priorizd el andlisis descriptivo de las
puntuaciones, evitando procedimientos
inferenciales que pudieran producir
estimaciones inestables. Los resultados
permitieron complementar las valoraciones
estudiantiles con una perspectiva académica
sobre los componentes formativos necesarios
para responder a las exigencias de las
instituciones unidocentes.

Tabla 12. Valoracion docente de los

componentes del diserio curricular
universitario (n = 7).
Di i0 Media DE Nivel
Pertinencia curricular 3,57 0,53 Alto
Formacion para ensefianza multigrado 3,14 0,69 Medio
Précticas preprofesionales 2,57 0,53 Bajo
Mejoramiento curricular 3,71 0,49 Alto
Puntuacion global 3,25 — Medio

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 12 muestra que la dimension de
mejoramiento curricular presentd el promedio
mas elevado (3,71), seguida de pertinencia
curricular (3,57), ambas clasificadas en el nivel
alto. En contraste, las practicas preprofesionales
obtuvieron una media de 2,57 puntos,
correspondiente al nivel bajo, mientras que la
formacion para la ensefianza multigrado
alcanzo 3,14 puntos, dentro del nivel medio.

La diferencia entre las dimensiones de
mejoramiento practicas
preprofesionales fue de 1,14 puntos, lo que

curricular y

permite identificar una brecha descriptiva entre
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la valoracion de las posibilidades de
actualizacion académica y las experiencias
practicas vinculadas con contextos unidocentes.
La puntuacion global fue de 3,25 puntos,
correspondiente al nivel medio. Estos
resultados complementan las valoraciones
estudiantiles y permiten reconocer la
importancia de fortalecer las practicas
preprofesionales en instituciones rurales, asi
como la incorporacion de experiencias
especificas de planificacion y evaluacion
multigrado. La consistencia interna de las
puntuaciones estudiantiles se examin6 mediante
el coeficiente alfa de Cronbach, considerando
las cuatro dimensiones de cada variable y sus
respectivas escalas globales. El andlisis se
efectud sobre los 40 reactivos del cuestionario
estudiantil, distribuidos en dos escalas de 20
items cada una. Los coeficientes permitieron
valorar el grado de interrelacion entre los
reactivos, sin considerar la consistencia interna
como evidencia suficiente de validez del
instrumento.

Tabla 13. Consistencia interna de las escalas
del cuestionario estudiantil (n = 60).

Escala o di items Alfa de Cronbach
Preparacion pedagogica 0,678
Pertinencia curricular 0,534
Formacion practica 0,743
Competencias profesionales 0,722
Formacion universitaria global 0,885
Planificacion multinivel 0,560
Estrategias didécticas diferenciadas 0,558
Evaluacion diferenciada 0,534
Gestion pedagogica 0,519
Preparacion unidocente global 0,838

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados de la Tabla 13 muestran que las
puntuaciones globales alcanzaron coeficientes
alfa de Cronbach de 0,885 para formacion
universitaria 'y 0,838 para preparacion
unidocente, lo que evidencia una consistencia
interna favorable en ambas escalas consideradas
conjuntamente. Sin embargo, los coeficientes
obtenidos en varias dimensiones individuales
fueron considerablemente inferiores,
especialmente en pertinencia curricular (0,534),
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evaluacion diferenciada (0,534) y gestion
pedagogica (0,519). Esta diferencia indica que
la consistencia de las escalas globales no debe
interpretarse como garantia de precision
equivalente en todas las subescalas. Por
consiguiente, las puntuaciones dimensionales
deben examinarse con cautela, y seria pertinente
revisar la homogeneidad de los reactivos antes
de utilizar estos instrumentos en una aplicacion
empirica definitiva. Los resultados
correlacionales posteriores se fundamentan en
las puntuaciones globales, cuya consistencia
interna fue superior a la observada en las
dimensiones individuales. Antes de seleccionar
las pruebas de asociacion, se examind la
distribucion de las puntuaciones globales
mediante Shapiro-Wilk. El procedimiento se
aplico a los 60 registros estudiantiles y se
complemento con la revision de las propiedades
de las wvariables, considerando que las
puntuaciones procedian del promedio de
multiples items ordinales.

Tabla 14. Prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk para las variables investigadas (n = 60).

Variable Estadistico Valor Resultado
W p
Formacion universitaria 0,974 0,231 No se ref:haza
normalidad
Preparam_on pedagogica 0977 0315 No se re?haza
unidocente normalidad

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados muestran  valores de
significacion superiores a 0,05 en ambas
variables, por lo que no se encontraron
evidencias estadisticas suficientes para rechazar
la hipotesis de normalidad de sus distribuciones
marginales. La formacion universitaria presentd
un estadistico W de 0,974 y un valor p de 0,231,
mientras que la preparacion pedagdgica
unidocente registr6 W = 0,977 y p = 0,315.
Estos resultados, junto con la naturaleza
compuesta de las puntuaciones, respaldaron la
utilizacion de la correlacion de Pearson como
procedimiento principal para examinar la
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asociacion lineal entre las  variables.
Adicionalmente, se incorpordé la correlacion de
Spearman como andlisis complementario de
robustez, considerando el origen ordinal de las
respuestas individuales. Para determinar la
relaciéon entre las variables principales se
aplicaron los coeficientes de correlacion de
Pearson y Spearman a las puntuaciones globales
de los 60 estudiantes universitarios. Este
procedimiento permiti6 examinar si las
valoraciones mas favorables de la formacion
universitaria se asociaban con mayores niveles
de preparacion autopercibida para atender las
necesidades pedagogicas de instituciones
unidocentes.

Tabla 15. Correlacion entre formacion
universitaria 'y  preparacion pedagogica
unidocente (n = 60).

Prueba Coeficiente Valor p Interpretacion
Pearson (1) 0,401 0,0015 Positiva, moderada
Spearman (p) 0,397 0,0017 Positiva, moderada

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la Tabla 15 muestran una
asociacion  positiva y  estadisticamente
significativa entre la formacion universitaria y
la preparacion pedagodgica para instituciones
unidocentes. El coeficiente de Pearson alcanz6
r = 0,401, con un valor p = 0,0015, lo que
permite identificar una relacion de magnitud
moderada. El coeficiente de Spearman presento
un comportamiento semejante (p = 0,397; p =
0,0017), aportando consistencia a la direccion y
magnitud aproximada de la asociacion
identificada.

El intervalo de confianza del 95 % para Pearson
se situd entre 0,164 y 0,595, lo que refleja
incertidumbre sobre la magnitud poblacional,
aunque sus limites permanecieron en valores
positivos. Estos resultados indican que los
estudiantes con valoraciones mas elevadas de la
formacion universitaria tendieron a presentar
mayores puntuaciones de preparacion para la
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enseflanza multigrado. Sin embargo, la
asociacion observada no demuestra que la
formacion universitaria produzca directamente
un incremento de las  competencias
pedagbgicas, debido a las caracteristicas no
experimentales y transversales del disefio. Con
el proposito de profundizar en el analisis de la
asociacion entre las variables, se estimo un
modelo de regresion lineal simple, utilizando la
formacion
predictora y la preparacion pedagogica
unidocente como variable de respuesta. El
modelo permitid cuantificar la variacion
esperada de la puntuacioén dependiente asociada

universitaria como  variable

con cambios en la puntuacion independiente y
estimar la proporcion de variabilidad explicada
estadisticamente.

Tabla 16. Modelo de regresion lineal simple
para la preparacion pedagogica unidocente (n
= 60).

Pariametro Estimacion
Constante (intercepto) 1,811
Coeficiente B de formacion universitaria 0,355
Error estandar de B 0,106
Coeficiente estandarizado B 0,401
Coeficiente de determinacion R? 0,161
R? ajustado 0,147
Valor p del predictor 0,0015
IC del 95 % para B [0,142; 0,568]
Error estandar residual 0,460

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados de la Tabla 16 evidencian que el
coeficiente de regresion no estandarizado
alcanz6 B = 0,355, lo que indica que, por cada
incremento de un punto en la puntuacion de
formacion universitaria, el modelo estima un
aumento promedio de 0,355 puntos en la
preparacion  pedagdgica unidocente. El
coeficiente present6 significacion estadistica (p
=0,0015), con un intervalo de confianza del 95
% comprendido entre 0,142 y 0,568. El
coeficiente de determinacién R? = 0,161 indica
que aproximadamente el 16,1 % de 1la
variabilidad observada en la preparacion
pedagbgica se encuentra asociada linealmente
con la formacion universitaria dentro del
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modelo estimado. El 83,9 % restante no queda
explicado por este predictor, lo que evidencia
que la preparacidbn para instituciones
unidocentes constituye un fenémeno complejo
que podria relacionarse con otros factores no
incorporados en el andlisis. En consecuencia,
aunque el modelo muestra una asociacion
estadisticamente significativa, su capacidad
explicativa es limitada y no permite establecer
relaciones causales. La contrastacion de la
hipotesis se realizd6 a partir del analisis
correlacional y del modelo de regresion lineal
simple. La hipotesis alternativa establecio la
existencia de una relacion estadisticamente
significativa entre la formacion de educadores y
la  pertinencia del disefio
universitario, consideradas como variable

curricular

independiente integrada, y la preparacion
pedagbgica para atender las necesidades de
instituciones unidocentes. La hipotesis nula
plante6 la ausencia de asociacion entre ambas
variables.

Tabla 17. Sintesis de la contrastacion de la
hipotesis de investigacion.

El to Resultado
Hipotesis alternativa Existe asociacion entre las variables

Coeficiente de Pearson r=0,401

Significacion estadistica p=0,0015
Nivel de significacion a=0,05

Coeficiente de determinacion R2=0,161

Decision estadistica Rechazar Ho
Interpretacion Asociacion positiva y moderada

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 17 sintetiza los resultados de la
contrastacion, evidenciando que el valor p
obtenido fue inferior al nivel de significacion
establecido. En consecuencia, se rechazo la
hipotesis nula de ausencia de correlacion y se
identificoO una asociacion estadisticamente
significativa entre la formacién universitaria y
la preparacion autopercibida para atender
instituciones  unidocentes. La  magnitud
moderada de la relacion indica que ambas
variables presentan una correspondencia
positiva, aunque no suficientemente elevada

Pagina 209

como para considerar que la preparacion
pedagogica multigrado depende
exclusivamente de la formacion universitaria
general. Los resultados descriptivos también
mostraron que la evaluacion diferenciada, la
planificacion multinivel y las practicas
preprofesionales constituyen componentes que
merecen especial atenciéon en la revision
curricular. Desde esta perspectiva, el analisis
proporciona elementos para fundamentar
propuestas de fortalecimiento de la formacion
docente mediante experiencias académicas
contextualizadas, actividades de planificacion
multigrado y oportunidades de préctica en
instituciones  rurales. La  interpretacion
definitiva de estos hallazgos requeriria su
contrastacion mediante datos empiricos.

El andlisis de la formacion de educadores y su
relacion con el disefio curricular universitario
para atender las necesidades pedagdgicas de
instituciones unidocentes permite reconocer la
importancia de articular los componentes
académicos de la preparacion profesional con
las exigencias especificas de la ensefianza
multigrado. Los resultados del ejercicio
estadistico desarrollado evidenciaron una
valoracion global de 3,26 puntos para la
formacion universitaria y de 2,97 puntos para la
preparacion pedagdgica orientada a
instituciones unidocentes, ambas ubicadas en el
nivel medio de la escala utilizada.

Esta diferencia descriptiva de 0,29 puntos
sugiere que una valoracion relativamente
favorable de la formacion general no
necesariamente se corresponde con una
preparacion equivalente para intervenir en
escenarios educativos caracterizados por la
atencion simultanea de estudiantes de distintos
grados. Estos hallazgos son compatibles con las
preocupaciones expuestas por Cevallos y Muiiiz
(2026), quienes abordaron las necesidades
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especificas de desarrollo profesional de
docentes de escuelas multigrado-ecuatorianas y
destacaron la importancia de establecer
oportunidades formativas contextualizadas.
Asimismo, Herrera et al. (2024) reconocieron la
relevancia de las instituciones unidocentes,
bidocentes y multigrado para garantizar el
acceso educativo en territorios periféricos,
identificando desafios relacionados con las
condiciones pedagogicas de estos
establecimientos. La correspondencia
conceptual entre estos antecedentes y las
tendencias obtenidas permite sostener que la
pertinencia de la formacion docente debe
examinarse no solamente desde la cobertura de
contenidos disciplinares, sino también desde su
capacidad para preparar profesionales que
respondan a
diferenciadas.

modalidades escolares

Las dimensiones correspondientes a la
formaciéon universitaria mostraron promedios
relativamente homogéneos, comprendidos entre
3,21 y 3,33 puntos, aunque la pertinencia
curricular present6 la valoracion mas reducida.
Este comportamiento permite discutir la
necesidad de examinar la correspondencia entre
los perfiles de egreso, las asignaturas de
formacion pedagdgica y las competencias
profesionales  exigidas en  instituciones
unidocentes.

Desde una perspectiva curricular, la preparacion
docente no puede considerarse suficiente
unicamente porque incorpore contenidos
generales de didactica, evaluacion vy
planificacion, debido a que la ensefianza
multigrado requiere adaptar estos
conocimientos a condiciones organizativas
particulares. Chicaiza y Simbafia (2024), al
estudiar los modelos educativos y la
organizacion curricular de la formacion inicial
docente en Ecuador, aportaron elementos para
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comprender la importancia de analizar la
estructura de los programas universitarios y su
vinculacion con las necesidades educativas. De
manera complementaria, Cafniaveral et al. (2023)
destacaron la pertinencia de incorporar
contenidos sobre educaciéon rural en el
microcurriculo de la formaciéon inicial,
reconociendo que las  particularidades
territoriales deben formar parte de las
experiencias académicas de los futuros
educadores.

En relacion con estos planteamientos, la
puntuacion media de pertinencia curricular
obtenida en el ejercicio sugiere una posible
oportunidad de fortalecimiento de los
componentes relacionados con planificacion
multinivel, adaptacion curricular y gestion de
aulas heterogéneas. Sin embargo, esta
interpretacion no equivale a demostrar
deficiencias en una malla curricular especifica,
puesto que para  establecerlas  seria
indispensable examinar directamente los
documentos institucionales y contrastarlos con
evidencias procedentes de los participantes.

La preparacion para atender las necesidades
pedagogicas de instituciones unidocentes
presentd diferencias entre sus dimensiones,
destacandose  las  estrategias  didacticas
diferenciadas con una media de 3,07 puntos,
mientras que la evaluacion diferenciada alcanzo
2,89 y la planificacion multinivel registro 2,94.
Estas tendencias permiten reconocer que la
atencion simultanea de estudiantes de diferentes
grados exige competencias que no siempre se
desarrollan con la misma intensidad durante la
formacion inicial. La evaluacion diferenciada
constituye una de las tareas mas complejas de la
ensefianza multigrado, debido a que el educador
debe establecer criterios de valoracion
correspondientes a distintos niveles
curriculares, identificar progresos individuales
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y  proporcionar  retroalimentacion  sin
interrumpir la dinamica colectiva del aula. En
este sentido, Padilla et al. (2023) analizaron la
importancia de los lineamientos curriculares
para orientar los procesos de planificacion y
evaluacion en instituciones multigrado,
destacando la necesidad de organizar
experiencias educativas coherentes con la
diversidad escolar. Asimismo, Rios y Aréan
(2022) examinaron
curriculares relacionadas con la formacion
docente para grupos multigrado, aportando
fundamentos sobre la necesidad de adaptar las
estrategias de ensefianza a las caracteristicas de

consideraciones

estos contextos.

La convergencia entre estos planteamientos y
las dimensiones que presentaron puntuaciones
relativamente bajas permite identificar la
evaluacion y planificacion multinivel como
componentes prioritarios para una eventual
propuesta de actualizacion curricular. Su
fortalecimiento podria contemplar talleres de
elaboracion de rubricas diferenciadas, disefio de
secuencias didacticas integradas y experiencias
de observacion pedagdgica en escuelas rurales,
aunque la eficacia de estas medidas tendria que
comprobarse mediante investigaciones
posteriores.

La wvaloracion de los siete docentes
permitio
complementaria  sobre las

universitarios incorporar  una
perspectiva
condiciones de formacidon profesional y las
oportunidades de mejoramiento curricular. En
este grupo, la dimension de mejoramiento
curricular alcanz6 una media de 3,71 puntos,
mientras que las practicas preprofesionales
registraron 2,57, constituyendo la valoracion
mas reducida del instrumento. Esta diferencia
de 1,14 puntos plantea una cuestion relevante
para el andlisis de la formacion docente: la

necesidad de fortalecer la vinculacion entre los
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contenidos universitarios y las experiencias
escolares en escenarios multigrado. Barnes et
al. (2024), mediante una revision sistematica de
iniciativas relacionadas con la formacion de
futuros docentes procedentes de territorios
rurales 'y regionales, identificaron la
importancia de las alianzas entre universidades
y escuelas para desarrollar trayectorias
profesionales vinculadas con estos contextos.
De forma complementaria, Garcia y Juérez
(2026) examinaron los desafios de la formacion
inicial de docentes multigrado en México,
contribuyendo a la discusion sobre la necesidad
de  preparar  profesionales para las
particularidades organizativas y pedagdgicas de
las escuelas rurales.

Desde esta perspectiva, las practicas
preprofesionales deberian concebirse como
experiencias  formativas que  permitan
desarrollar competencias de planificacion
simultanea, autonomia pedagdgica, atencion a
la diversidad y aprovechamiento de recursos
comunitarios. La reducida cantidad de docentes
considerada en el ejercicio limita la estabilidad
de las estimaciones y no permite generalizar sus
valoraciones a la totalidad del profesorado
universitario; sin embargo, la estructura del
analisis resulta util para identificar dimensiones
que podrian examinarse en una investigacion
empirica.

El analisis de consistencia interna permitio
examinar la coherencia de las puntuaciones
correspondientes a los instrumentos propuestos,
obteniéndose coeficientes alfa de Cronbach de
0,885 para la formacion universitaria y 0,838
para la preparacion pedagodgica unidocente.
Aunque estos valores globales resultaron
favorables, las estimaciones de varias
dimensiones individuales fueron inferiores a
0,70, especialmente en pertinencia curricular
(0,534), evaluacion diferenciada (0,534) y
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gestion pedagogica (0,519). Esta situacion
resulta metodoldgicamente importante porque
evidencia que una escala global puede presentar
una consistencia interna elevada sin que todas
sus dimensiones alcancen niveles equivalentes
de homogeneidad.

Desde el campo de la formacion docente,
Marmol et al. (2024) destacan la importancia de
fortalecer las competencias investigativas del
profesorado, lo que resulta pertinente para
promover procesos sistematicos de evaluacion
y mejoramiento de los instrumentos utilizados
en investigaciones educativas. Asimismo, los
planteamientos de Chicaiza y Simbafa (2024)
sobre la organizacion curricular de la formacion
inicial docente permiten reconocer la necesidad
de establecer correspondencias claras entre los
resultados de aprendizaje, las competencias
profesionales y los procedimientos utilizados
para valorarlas.

En este sentido, los resultados psicométricos del
gjercicio constituyen una referencia para revisar
los instrumentos antes de su aplicaciébn en
condiciones reales, particularmente en aquellas
dimensiones donde la consistencia interna fue
reducida. La relacion entre la formacion
universitaria y la preparacion pedagogica para
instituciones unidocentes constituy6 uno de los
componentes centrales del analisis,
obteniéndose un coeficiente de Pearson de r =
0,401 y una significacion estadistica de p =
0,0015. El coeficiente de Spearman presentd un
comportamiento semejante (p = 0,397; p =
0,0017), lo que mostré consistencia entre los
dos procedimientos de asociacion aplicados a la
base de los datos obtenidos. La magnitud
moderada de la relacion indica que las
puntuaciones mas favorables de formacion
universitaria tendieron a acompafiarse de
mayores niveles de preparacion autopercibida
para la ensefianza multigrado, aunque Ila
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correspondencia entre ambas variables estuvo
lejos de ser perfecta. Este comportamiento
puede analizarse a partir de los aportes de
Cevallos y Muiiiz (2026), quienes identificaron
necesidades de  formacion  profesional
diferenciada para docentes multigrado-
ecuatorianos, destacando la importancia de
considerar las caracteristicas concretas de sus
contextos laborales.

En una linea complementaria, Kalantar et al.
(2026) examinaron la relacién entre la
preparacion inicial de futuros docentes de inglés
y las realidades de las escuelas multigrado-
rurales  ecuatorianas,  contribuyendo a
comprender la importancia de las experiencias
practicas en la construccion de competencias
profesionales
convergencia
investigaciones permite plantear que la

contextualizadas. La
tematica con estas

formacion universitaria general constituye un
componente relevante, pero no necesariamente
suficiente, para desarrollar capacidades
especializadas de ensefianza multigrado.

Sin embargo, la asociacion estadistica obtenida
no permite establecer que una mayor formacion
universitaria produzca directamente mejores
competencias pedagogicas, puesto que el disefio
transversal no controla las posibles influencias
de experiencias previas, motivacion académica,
familiaridad con entornos rurales y otros
factores no examinados. El modelo de regresion
lineal simple permitié profundizar en la
asociacion entre las variables, registrandose un
coeficiente de determinacion de R?= 0,161 y un
coeficiente de regresion no estandarizado de B
= 0,355. Estos resultados indican que la
formacion
estadisticamente el 16,1 % de la variabilidad de
la preparacion pedagogica unidocente en la base
analizada, mientras que el 83,9 % permanecio

universitaria explicod

fuera de la capacidad explicativa del modelo.
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Entre los factores conceptualmente relevantes
se encuentran la experiencia en aulas
multigrado, el acompafiamiento pedagogico, la
disponibilidad de recursos, la formacion
continua y las caracteristicas socioculturales de
los establecimientos escolares. Herrera Pavo et
al. (2024) abordaron la calidad educativa de las
escuelas unidocentes, bidocentes y multigrado
ecuatorianas, contribuyendo a reconocer la
diversidad de condiciones institucionales que
caracterizan estos establecimientos. Asimismo,
Rodriguez et al. (2026) analizaron la formacion
inicial y continua de docentes rurales
multigrado, resaltando la importancia de
establecer procesos de preparacion profesional
vinculados con las exigencias reales de la
ensefanza.

De manera complementaria, los analisis
correlacionales mostraron una asociacion
positiva entre las variables, aunque el modelo
de regresion evidenci6 una capacidad
explicativa limitada. Estos elementos permiten
fundamentar la conveniencia de examinar los
perfiles de egreso, las asignaturas pedagogicas
y las experiencias practicas de los programas
universitarios, con especial atenciébn a la
planificacion  multinivel, la  evaluacion
diferenciada, la organizacién simultanea de
aprendizajes y la vinculacion comunitaria.
Cafiaveral et al. (2023) destacaron la
importancia de incorporar la educacion rural en
la formaciéon inicial mediante experiencias
microcurriculares contextualizadas, mientras
que Garcia y Juarez (2026) abordaron los
desafios de preparar docentes para escenarios
multigrado. Asimismo, el Ministerio de
Educacion (2022) establece orientaciones
especificas para el funcionamiento de
instituciones  unidocentes, bidocentes y
pluridocentes en Ecuador, lo que proporciona
un referente institucional para examinar la
correspondencia entre la
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formacion

universitaria y las exigencias escolares. A partir
de estos fundamentos, resulta pertinente
considerar propuestas curriculares que integren
contenidos  especializados, practicas en
establecimientos rurales, actividades de
planificacion multinivel y estrategias de
evaluacion adaptadas a diferentes grados.

Conclusiones
El anélisis de la formacion de educadores y del

disefio curricular universitario orientado a la
atencion de las necesidades pedagdgicas de
instituciones unidocentes permitid identificar la
importancia de establecer una correspondencia
entre la preparacion académica de los futuros
profesionales de la educacion y las
competencias especificas que demanda la
ensefianza en contextos multigrado.

En el ejercicio analitico desarrollado con una
muestra definida de 60 estudiantes de la
Universidad Estatal de Milagro (UNEMI) y
siete docentes universitarios, la formacion
universitaria presentd una puntuacion global de
3,26 puntos, mientras que la preparacion
pedagbdgica para instituciones unidocentes
alcanz6 2,97 puntos. Ambas puntuaciones se
ubicaron en el nivel medio de la escala utilizada,
aunque la diferencia descriptiva de 0,29 puntos
permitio reconocer una posible brecha entre la
preparacion  universitaria general y las
capacidades  especificas necesarias  para
desarrollar procesos educativos en
establecimientos con organizacion unidocente.
Esta tendencia pone de manifiesto la pertinencia
de examinar la integracion de contenidos,
estrategias ~ formativas
vinculadas con la educacién rural, la atencién a

experiencias y

la diversidad y la organizacidon simultdnea de
aprendizajes, de manera que el disefio curricular
universitario responda a las particularidades de
los distintos escenarios educativos. En relacion
con las dimensiones de preparacion pedagdgica,
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los resultados mostraron que la evaluacion
diferenciada y la planificacion multinivel
constituyeron los componentes con menores
puntuaciones, al registrar promedios de 2,89 y
2,94 puntos, respectivamente. Estas
dimensiones representan competencias
fundamentales para la atencidon de estudiantes
de diferentes grados dentro de una misma aula,
debido a que requieren organizar objetivos de
aprendizaje, seleccionar estrategias didacticas
pertinentes y establecer procedimientos de
evaluacion adaptados a distintos niveles de
desarrollo académico.

La identificacion de estas 4reas permite
fundamentar la necesidad de fortalecer los
procesos de formacion inicial mediante
actividades de planificacion integrada,
elaboracion de instrumentos de evaluacion
multinivel, resolucion de situaciones
pedagbgicas contextualizadas y desarrollo de
estrategias de aprendizaje cooperativo. De igual
manera, resulta conveniente incorporar
experiencias de simulacion didactica y analisis
de casos relacionados con instituciones
unidocentes, con el proposito de que los futuros
educadores puedan vincular los conocimientos
adquiridos durante su formacién universitaria
con situaciones propias de la practica
profesional. La valoracion correspondiente a los
siete docentes universitarios permitio reconocer
la relevancia de las practicas preprofesionales
como componente del proceso formativo, al
presentar esta dimensién una puntuacion de
2,57 puntos, inferior a las registradas en
pertinencia y mejoramiento curriculares. Esta
diferencia descriptiva evidencia la conveniencia
de examinar las oportunidades de vinculacion
entre la formacion académica y las experiencias
educativas desarrolladas en instituciones rurales
y multigrado. Desde esta perspectiva, el
fortalecimiento ~ del  disefio  curricular
universitario deberia considerar mecanismos de
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articulacion con establecimientos unidocentes,
mediante practicas de observacion,
acompafiamiento pedagdgico, elaboracion de
recursos  didacticos  contextualizados y
participacion en procesos de planificacion y

evaluacion simultanea.

Respecto de la relacion entre las variables
investigadas, el analisis correlacional presentod
un coeficiente de Pearson de r = 0,401, con un
valor de significacion de p = 0,0015, mientras
que la correlacion de Spearman alcanz6 p =
0,397. Estos resultados muestran una asociacion
positiva de magnitud moderada entre la
formacion universitaria y la preparacion
autopercibida para atender instituciones
unidocentes dentro de la base de datos
analizada.

De manera complementaria, el modelo de
regresion lineal simple registrd un coeficiente
de determinacion de R* = 0,161, indicando que
la  formaciéon universitaria se  asocid
estadisticamente con el 16,1 % de 1la
variabilidad de la preparacion pedagogica. Este
comportamiento permite reconocer que las
competencias necesarias para la ensefianza
multigrado constituyen un fendmeno complejo
que no puede explicarse exclusivamente
mediante la formacion universitaria general.
Por consiguiente, resulta pertinente considerar
otros componentes relacionados con las
experiencias practicas, el acompanamiento
profesional, la formacién continua y las
condiciones educativas de los establecimientos,
evitando establecer relaciones causales a partir
de un disefio no experimental y transversal. Se
concluye que el fortalecimiento de la formacion
de educadores para atender las necesidades
pedagogicas de instituciones unidocentes
requiere una articulacion entre los contenidos
curriculares universitarios, las competencias
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profesionales y las experiencias practicas
contextualizadas.
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